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Resumen

Esta investigacion, de corte cualitativo, explor6 las formas en que docentes de Ciencias
Sociales del ciclo orientado —particularmente de 5° y 6° afio— en tres escuelas
secundarias de la ciudad de Rio Cuarto (Cdrdoba, Argentina) se apropian y adaptan los
lineamientos curriculares de la provincia de Cordoba en torno a la ensefianza del pasado
reciente. A través de un abordaje situado, se propuso identificar y comprender los
elementos que median en sus précticas, reconociendo tanto las continuidades como las

transformaciones que configuran su quehacer cotidiano.

Para ello, se desplegaron herramientas metodologicas propias de la etnografia educativa
—observaciones en el aula y entrevistas semiestructuradas— que permitieron acercarse
a las experiencias docentes desde una mirada sensible a la cotidianidad escolar. Se
considerd a los docentes como actores centrales en la configuracion de los sentidos
pedagogicos del pasado reciente, cuyas decisiones no sélo responden al curriculum
prescripto, sino también a sus trayectorias, convicciones, saberes y contextos de trabajo.

La investigacion se sostuvo en el cruce entre tres campos conceptuales. En primer lugar,
las Pedagogias de la Memoria, que aportaron un marco ético y politico para pensar la
ensefianza de los hechos traumaticos del pasado y los procesos de transmisién
intergeneracional. En segundo lugar, los estudios sobre el Pasado Reciente, que
permitieron comprender la relacion “pasado-presente” en permanente reactivacion,
atravesada por disputas de sentido, memorias en conflicto y vinculos con problematicas
contemporaneas. Asimismo, este campo posibilité valorar el enfoque local y regional
como herramienta pedagdgica para la construccion de aprendizajes significativos y la
incorporacion de memorias territoriales. Finalmente, la etnografia educativa brindd las
herramientas tedrico-metodoldgicas para comprender las practicas docentes en su
complejidad contextual, atendiendo a los procesos de apropiacion, traduccion y

resignificacion de los lineamientos curriculares en el &mbito escolar.

El analisis reveld que las practicas docentes se construyen en la interseccion de maltiples
dimensiones: las percepciones sobre los disefios curriculares y su aplicabilidad; las
adaptaciones e interpretaciones que realizan los docentes sobre los contenidos vinculados
al pasado reciente; los sentidos formativos que guian sus propuestas; las relaciones que
establecen (0 no) con las politicas y propuestas locales de derechos humanos; sus propias
trayectorias biograficas y formativas; y las caracteristicas, intereses y disposiciones del

estudiantado.



Estas dimensiones adquieren espesor en el espacio aulico, donde se despliegan préacticas
pedagoOgicas que combinan materiales diversos, estrategias de didlogo, tensiones
institucionales y busquedas personales por sostener una ensefianza significativa. Lejos de
ser homogeéneas, estas practicas dan cuenta de un campo en movimiento, en el que se
entrelazan convicciones, condiciones y desafios, y donde la transmision del pasado
reciente aparece como un acto pedagdgico cargado de sentido, pero también de
obstaculos.

Esta pesquisa permitio visibilizar que ensefiar el pasado reciente no es un simple acto de
transmision de contenidos. Es una préctica situada, condicionada y a la vez
transformadora, donde los docentes, con sus voces, memorias y decisiones cotidianas,
abren caminos para pensar el pasado en clave de presente, y el presente en clave de

memoria.

Palabras claves: practicas docentes — pasado reciente — culturas escolares — disefios

curriculares — memorias — politicas locales

Abstract

This qualitative study explored the ways in which Social Sciences teachers in the upper
secondary cycle—particularly those teaching 5th and 6th year students—in three
secondary schools in the city of Rio Cuarto (Cérdoba, Argentina) appropriate and adapt
the curricular guidelines established by the Province of Cérdoba for the teaching of the
recent past. Through a situated approach, the research sought to identify and understand
the factors that mediate their pedagogical practices, recognizing both the continuities and

transformations that shape their everyday work.

To this end, methodological tools drawn from educational ethnography—classroom
observations and semi-structured interviews—were employed to gain insight into
teachers’ experiences from a perspective attentive to the everyday dynamics of school
life. Teachers were regarded as key actors in the construction of pedagogical meanings
related to the recent past, whose decisions are shaped not only by the prescribed
curriculum but also by their professional trajectories, convictions, knowledge, and

working contexts.



The study was grounded in the intersection of three conceptual fields. First, Pedagogies
of Memory, which provided an ethical and political framework for reflecting on the
teaching of traumatic past events and processes of intergenerational transmission. Second,
Recent Past Studies, which made it possible to understand the dynamic relationship
between past and present as one of continuous reactivation, marked by struggles over
meaning, conflicting memories, and connections to contemporary issues. This field also
highlighted the value of local and regional perspectives as pedagogical tools for fostering
meaningful learning and incorporating territorial memories into educational practices.
Finally, Educational Ethnography provided the theoretical and methodological tools
necessary to understand teaching practices in their contextual complexity, paying
particular attention to processes of appropriation, translation, and resignification of

curricular guidelines within school settings.

The analysis revealed that teaching practices are constructed at the intersection of
multiple dimensions: teachers’ perceptions of curricular frameworks and their
applicability; the adaptations and interpretations they make regarding content related to
the recent past; the educational purposes that guide their pedagogical proposals; the
relationships they establish—or fail to establish—with local human rights policies and
initiatives; their own biographical and professional trajectories; and the characteristics,
interests, and dispositions of their students. These dimensions acquire particular
significance within the classroom, where pedagogical practices unfold through the
combination of diverse materials, dialogic strategies, institutional tensions, and personal
efforts to sustain meaningful teaching. Far from being homogeneous, these practices
reveal a dynamic field in which convictions, conditions, and challenges intertwine, and
where the transmission of the recent past emerges as a pedagogical act imbued with

meaning, yet also marked by obstacles.

This research made visible that teaching the recent past is not merely an act of transmitting
content. Rather, it is a situated, conditioned, and at the same time transformative practice
in which teachers, through their voices, memories, and everyday decisions, open
pathways for thinking about the past through the lens of the present, and the present
through the lens of memory.



Keywords: teaching practices — recent history — school cultures — curricular designs —
memories — local policies

Resumo

Esta pesquisa, de natureza qualitativa, explorou as formas pelas quais docentes de
Ciéncias Sociais do ciclo orientado — particularmente do 5° e 6° anos do ensino
secundario — em trés escolas da cidade de Rio Cuarto (Cordoba, Argentina) se apropriam
e adaptam as orientacGes curriculares da Provincia de Cérdoba relacionadas ao ensino do
passado recente. A partir de uma abordagem situada, buscou-se identificar e compreender
os elementos que mediam suas praticas pedagogicas, reconhecendo tanto as
continuidades quanto as transformacdes que configuram seu fazer cotidiano.

Para isso, foram utilizadas ferramentas metodologicas préprias da etnografia educacional
— observacdes em sala de aula e entrevistas semiestruturadas — que permitiram
aproximar-se das experiéncias docentes a partir de uma perspectiva sensivel ao cotidiano
escolar. Os docentes foram considerados atores centrais na construcdo dos sentidos
pedagdgicos atribuidos ao passado recente, cujas decisbes ndo respondem apenas ao
curriculo prescrito, mas também as suas trajetdrias, convicgdes, saberes e contextos de

atuacao.

A pesquisa fundamentou-se na articulacéo de trés campos conceituais. Em primeiro lugar,
as Pedagogias da Memoria, que forneceram um referencial ético e politico para pensar o
ensino de acontecimentos traumaticos do passado e 0s processos de transmissao
intergeracional. Em segundo lugar, os estudos sobre o Passado Recente, que permitiram
compreender a relacdo entre passado e presente como uma dindmica em permanente
atualizacdo, atravessada por disputas de sentido, memarias em conflito e conexdes com
problematicas contemporaneas. Além disso, esse campo possibilitou valorizar as escalas
local e regional como recursos pedagdgicos para a construcdo de aprendizagens
significativas e para a incorporacdo de memorias territorializadas. Por fim, a etnografia
educacional ofereceu o0s instrumentos tedrico-metodolégicos necessarios para
compreender as praticas docentes em sua complexidade contextual, considerando os
processos de apropriacdo, traducdo e ressignificacdo das orientagdes curriculares no

ambito escolar.



A analise revelou que as praticas docentes sdo construidas na intersecdo de multiplas
dimensdes: as percepcbes sobre os curriculos e sua aplicabilidade; as adaptacfes e
interpretacdes realizadas pelos professores em relagcdo aos conteudos vinculados ao
passado recente; os sentidos formativos que orientam suas propostas pedagdgicas; as
relacbes que estabelecem (ou ndo) com as politicas e iniciativas locais de direitos
humanos; suas trajetorias biogréficas e formativas; e as caracteristicas, interesses e

disposicdes dos estudantes.

Essas dimensBGes ganham densidade no espaco da sala de aula, onde se desenvolvem
praticas pedagogicas que articulam diferentes materiais, estratégias dialogicas, tensdes
institucionais e esforcos individuais para sustentar um ensino significativo. Longe de
serem homogéneas, essas praticas evidenciam um campo em constante movimento, no
qual se entrelacam conviccdes, condicdes e desafios, e onde a transmissdo do passado
recente emerge como um ato pedagdgico carregado de sentido, mas também permeado
por obstéaculos.

Esta pesquisa permitiu evidenciar que ensinar o passado recente ndo constitui um simples
ato de transmissdo de conteudos. Trata-se de uma pratica situada, condicionada e, ao
mesmo tempo, transformadora, na qual os docentes, por meio de suas vozes, memorias e
decisbes cotidianas, abrem caminhos para pensar o passado a partir das demandas do

presente e o presente a luz das memorias coletivas.

Palavras-chave: praticas docentes; passado recente; culturas escolares; curriculos;

memorias; politicas locais.



Introduccion

La ensefianza de la historia reciente argentina representa un desafio complejo y sensible,
que requiere una aproximacion particular en el &mbito educativo. Distinguir su abordaje
de otros contenidos escolares es fundamental, pues implica mas que simplemente
transmitir eventos conmemorativos o fechas especificas. Explorar nuestro pasado reciente
va mas alla de recordar vencedores y vencidos; implica comprender la complejidad de los
procesos historicos y su impacto en la configuracion de nuestra identidad colectiva.

En el caso especifico de la Gltima dictadura civico-militar en Argentina, nos enfrentamos
a una realidad marcada por el horror y la violaciéon de los derechos humanos. Como
educadores, tenemos la responsabilidad ética y politica de transmitir una ensefianza que
promueva la defensa de estos derechos. Ademas, hay que reconocer que los efectos y
secuelas de este periodo aun reverberan en nuestra sociedad actual, o que nos obliga a

un compromiso constante con la reflexion y la accion.

Autores como Calveiro (2001, 2006); Adamoli (2013); Arenes y Pikielny (2016); Canelo
(2016); Franco y Levin (2017); Levin (2017), Moreno (2018); Van Drunen (2019);
Gonzaéles (2014, 2019, 2022), han destacado la persistencia de los efectos de la dictadura

en el presente, subrayando la relevancia de su estudio continuo.

Por tanto, la ensefianza de este contenido no es equiparable a cualquier otro, y su abordaje
requiere un compromiso particular. Aunque los eventos hayan ocurrido en el pasado, su

impacto perdura, y es desde el presente que se manifiesta el rol ético-politico del docente.

En este contexto, como institucion educativa, como educadores y como ciudadanos, nos
vemos desafiados a reflexionar sobre nuestro presente y a promover una sociedad basada
en principios democraticos y en el respeto de los derechos humanos. Esto implica no solo
transmitir conocimientos conceptuales, sino también fomentar practicas pedagdgicas y

ciudadanas que promuevan la defensa de estos valores en nuestra vida cotidiana.

Presentacion del problema y de los objetivos de investigacion
La complejidad del tema, las inquietudes personales en relacion con él y la exploracién
bibliogréafica llevaron a esta investigacion a centrarse en un aspecto aun no investigado:

las practicas docentes en el area de Ciencias Sociales de las escuelas secundarias de Rio



Cuarto en relacion a la apropiacion y adaptacion de los docentes de los lineamientos
establecidos por los disefios curriculares de la provincia de Cdérdoba respecto de la
ensefianza del pasado reciente. Este estudio generara un antecedente importante al
visibilizar las practicas y actividades cotidianas de los docentes del area de Ciencias

Sociales (ciclo orientado) de las escuelas secundarias de nuestra ciudad.

Ademas, este trabajo representa un ejercicio de observacion y escucha atenta, buscando
acercarse a las practicas de los docentes relacionados con el pasado reciente, para
comprender especificamente los procesos de apropiacién, traduccion y/o modificacién
que realizan en relacion con los disefios curriculares vigentes, considerando las
condiciones contextuales que los explican, como las caracteristicas institucionales,
socioecondmicas y las politicas locales. Asimismo, este abordaje permitié comprender,
de manera general, las resistencias, permanencias, tensiones y posibilidades de cambio

que surgen en las practicas docentes.

Por otra parte, este estudio se abordd desde un enfoque tedrico de las Pedagogias de la
Memoria. La originalidad de mirar desde este enfoque radica en una perspectiva
especifica que plantea una forma particular de comprender los modos de apropiacion,
adaptacion y transmision del pasado reciente, situando a las escuelas como espacios
donde se construyen memorias. El horizonte de las Pedagogias de la Memoria esta
atravesado por el imperativo del deber de recordar, resignificar y construir memorias.
Utilizar la perspectiva de dichas pedagogias en las practicas docentes generara que la
apropiacion, adaptacion y transmision del pasado reciente no se limite a relatar los hechos
ocurridos, sino que también impacte “en las subjetividades, en las formas de pensar y
actuar” (Raggio, 2004, p. 102) de los estudiantes, quienes, aunque no Vivieron esas

experiencias, forman parte de las memorias colectivas.

En este sentido, el objetivo principal que se abordo en esta investigacion es analizar cémo
los docentes del area de Ciencias Sociales, correspondiente al ciclo orientado, se apropian
y adaptan lo establecido en los disefios curriculares en relacion a la ensefianza del pasado
reciente, en tres escuelas secundarias de la ciudad de Rio Cuarto, una de caracter publico,
otra semi privada y finalmente la tercera de indole privada.



Al profundizar en este proceso, pudimos elucidar el rol que los docentes de Ciencias
Sociales otorgan a las directrices de los disefios curriculares, asi como las decisiones que
toman en relacion con este tema, estableciendo conexiones entre los documentos
provinciales y sus propias practicas. Desde este punto de partida, se llevé a cabo un
analisis de como traducen, reinterpretan, adaptan y se apropian de lo establecido en dichos
documentos en sus practicas, teniendo en cuenta las diversas realidades escolares y
contextos, asi como si trabajan desde las Pedagogias de la Memoria. Ademas, se
examinaron las politicas y propuestas locales relacionadas con la tematica, asi como los

vinculos y usos que los docentes establecen con estas politicas en sus practicas diarias.

Cuando hablamos de Pedagogias de la Memoria lo hacemos en referencia al concepto
planteado por Dussel (2015) “como la ensefanza de lo in-ensefable”, es decir, la
ensefianza de contenidos vinculados al dolor social, a situaciones de espanto y horror, a
experiencias limites y traumaticas, que las sociedades han sido capaces de producir, vivir
y superar. Dicho concepto se centra en el proceso social de construccion de las memorias
(que han experimentado el horror y el dolor social) y las identidades colectivas. Las
Pedagogias de la Memoria en la escuela requiere el rol activo de los sujetos en la
arquitectura del saber, el didlogo y la circulacion dindmica de la palabra, manifestando
especificamente desde qué posicionamientos se atiende al tema conjuntamente con una
pedagogia de la pregunta formulada histéricamente por Paulo Freire (1985)* o bien como
dice Todorov (2000, p. 22) con una “memoria ejemplar” en donde el pasado es un punto
de partida para las practicas cotidianas, utilizando como recurso las significaciones de las

memorias con el fin de construir nuevas interpretaciones frente a las demandas presentes.

En este sentido, el objetivo principal de este trabajo pasé por indagar en las practicas
docentes concretas que se convierten, segun Finocchio (2011, p. 21) en “aquello que es
invocado, aunque esta ausente, aquello que se supone conocido sin mencionar, y que es

justamente la densidad de lo que se hace en la escuela, esto es de la practica escolar”.

1 Véase el libro de Freire, P. y Faundez, A. (1985). Por una pedagogia de la pregunta. Criticas a una
educacion basada en respuestas a preguntas inexistentes. Siglo XXI. Aqui Freire se centra en la pregunta
como un elemento fundamental en la construccién del propio saber y que constantemente debe ser
estimulada. Y apuesta a la busqueda de respuestas en conjunto, entre estudiantes y maestros, los primeros
interrogando, los segundos, guiando, estando disponibles, brindando herramientas, mostrando y
acompafando en los posibles horizontes https://aprendizajesparalelos.files.wordpress.com/2016/08/paulo-
freire-y-antonio-faudez-por-una-pedagogia-de-la-pregunta.pdf



https://aprendizajesparalelos.files.wordpress.com/2016/08/paulo-freire-y-antonio-faudez-por-una-pedagogia-de-la-pregunta.pdf
https://aprendizajesparalelos.files.wordpress.com/2016/08/paulo-freire-y-antonio-faudez-por-una-pedagogia-de-la-pregunta.pdf

Por otra parte, el objetivo no radicé en interpretar todas las practicas escolares en su
conjunto, sino mas bien en focalizarnos en aquellas donde se aborda especificamente el

pasado reciente, ya sea como contenido disciplinar o como eje transversal.

Como se menciond anteriormente, el pasado reciente es un campo de estudio complejo,
heterogéneo y en constante construccion. Desde una perspectiva historiografica, el interés
por este tema se refleja en las numerosas investigaciones realizadas en las ultimas
décadas. Estas investigaciones utilizan diversas denominaciones, tales como historia
reciente o pasado reciente (Aguilar et al., 2016; Aguilar y Alonso, 2017; Alonso, 2018;
Franco y Lvovich, 2015; Franco y Levin, 2015, 2017; Sherman et al., 2020), historia
contemporanea (Garzon Rogé, 2006; Bardn, 2017), historia vivida (Ardstegui, 2004) e

historia actual (Barros, 2002)

La presencia de estas denominaciones nos permite observar las dificultades que acontecen
al momento de definir al pasado reciente como objeto de estudio y establecer su
especificidad, es decir, intentar acordar el tiempo cronolégico que abarca, su propia
conceptualizacidn, los aspectos que lo diferencian de otros pasados y mas del mismisimo
presente, entre otras cuestiones. Entonces, observamos que no hay consensos en los
historiadores e investigadores al momento de definir la propia cronologia del este pasado.
Pero como anteriormente mencionamos, este pasado es complejo, por lo tanto, definirlo
desde la cronologia, no alcanzaria a abarcar todas sus particularidades. Por eso,
coincidimos con la mirada de Franco y Levin (2007) que sostienen que al momento de
establecer la especificidad del pasado reciente

muchos historiadores concuerdan en que ésta se sustenta mas bien en un
régimen de historicidad particular basado en diversas formas de
coetaneidad entre pasado y presente: la supervivencia de actores y
protagonistas del pasado en condiciones de brindar sus testimonios al
historiador, la existencia de una memoria social viva sobre ese pasado, la
contemporaneidad entre la experiencia vivida por el historiador y ese

pasado del cual se ocupa. (Franco y Levin, 2007, p. 33)



En este sentido, observamos que el pasado reciente es un campo muy dinamico, que esta
en constante movimiento, cuyas periodizaciones son variadas y flexibles y, ademas, es un

area en proceso de resignificacion.

Cabe aclarar que, en esta investigacion, al hablar de pasado reciente hacemos referencia
a la ultima dictadura civico-militar en Argentina, en la medida en que es abordada
mediante el disefio de précticas especificas por los docentes (teniendo en cuenta o no los
que establecen los disefios curriculares de la provincia y las politicas locales). Nuestro
punto de referencia al especificar el campo, es a partir de la postura de Levin (2007, p. 1)
que sostiene que el pasado reciente “se trata de una proceso politico y social transcurrido
a partir de “el Cordobazo” hasta la transicion democratica”, es decir, abarcaria fines de
los 60 y se extiende durante toda la década del 70 atravesando los afios de la Ultima
dictadura militar hasta el momento de la asuncion de Raul Alfonsin, con el retorno de la
democracia, que se vivié como el fin de un ciclo y la inauguracion de una nueva etapa en

la historia nacional.

Analizar hoy cémo se aborda el pasado reciente en las practicas docentes implica
considerarlas como algo dindmico, que se construye y reelabora constantemente, con
resistencias, conflictos, disputas presentes entorno a qué se debe ensefiar, qué se ensefia

y para qué se lo ensefia.

En cuanto al segundo concepto vertebral de esta investigacién, sobre practicas docentes,
retomamos el estudio de Edelstein (2011, p. 190) donde sostiene, en general, que las
“practicas escolares son practicas sociales complejas que se generan en un espacio y
tiempo determinado” y que, para referirse a ellas, recurrentemente, dice la autora, “se
alude a la clase y el trabajo en el aula”. Por su parte y aportando al caracter complejos de
las practicas, Gonzalez (2021, p. 149) expres6 que las mismas estan constituidas por “un
conjunto de saberes, gestos, comportamientos, acciones, sentidos, representaciones,
ideas, afectos y emociones” y que, por tales caracteristicas, para reconstruirlas y
analizarlas es necesario la observacion de las practicas pero también dar cuenta del
aparato comprensivo e interpretativo propios del investigador, como asi también los

sentidos que los docentes le imprimen a sus decisiones y acciones.

10



El tercer concepto que articula este trabajo es el de apropiacion, que nos sera crucial al
momento de interpretar las traducciones que realizan los docentes de Ciencias Sociales,
de los disefios y politicas locales, en sus précticas. En este punto, acordamos con el
concepto planteado por Chartier (1992, p. 53) en donde define la apropiacion como “un
proceso de usos e interpretaciones, relacionados con sus determinaciones fundamentales
e inscritos en las practicas especificas que los producen”. En este sentido, las practicas
docentes son practicas de apropiacion, que construyen nuevos sentidos, a partir no solo
de la lectura de las normativas curriculares vigentes y politicas locales, sino que incide
tambien el hacer cotidiano de los docentes. Es decir, los docentes leen las normativas, los
disefios curriculares, las propuestas pedagdgicas y didacticas, y a partir de ello, traducen

lo leido, produciendo algo nuevo en las aulas en donde desarrollan su tarea de ensefianza.

Segun Rockwell (2005) la apropiacion se refiere a un proceso dindmico y multifacético
que ocurre en los entornos escolares, donde los actores educativos, como estudiantes y
docentes, toman y adaptan elementos del conocimiento, las practicas y los valores
presentes en el contexto educativo para hacerlos propios. Esta apropiacion no es un
proceso pasivo ni lineal, implica una interaccion activa y creativa con los contenidos y
las dindmicas escolares, donde se negocian y resignifican estos elementos en funcion de
las experiencias, necesidades y contextos especificos de los individuos y grupos

involucrados.

La apropiacion es, por tanto, uno de los maltiples procesos que ocurren en los &mbitos
escolares, y se manifiesta en como los actores educativos incorporan, modifican y aplican
los conocimientos y practicas que se les presentan, dandoles nuevos sentidos y usos en

sus contextos particulares.

Frente a estas referencias, son varios los interrogantes que surgieron y que organizaron

esta investigacion:

¢Qué lineamientos establecen los disefios curriculares de la provincia de Cérdoba
respecto a la ensefianza del pasado reciente?
¢Qué distancias pedagdgicas y que diferencias se pueden encontrar entre lo que proponen

los disefios curriculares y lo que realmente llevan a la practica los docentes?
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¢Como inciden las politicas locales vinculadas al pasado reciente al momento de pensar,
planificar y llevar adelante las précticas docentes?

¢Tienen los docentes de Ciencias Sociales propuestas pedagdgicas que vinculen la
escuela con los espacios de memoria de la ciudad?

¢Qué caracteristicas y qué sentidos adoptan los relatos del pasado reciente por parte de
los docentes de Ciencias Sociales y son transmitidos en las aulas? ¢La historia personal y
formacion profesional de los docentes condicionan los modos de apropiacién, adaptacion
y transmision que llevan adelante los docentes en sus practicas en relacion al pasado
reciente?

¢Qué puntos en comun y qué diferencias se evidencian en practicas escolares de las

escuelas seleccionadas?

Objetivo general
Analizar las apropiaciones de los lineamientos curriculares orientados al estudio del
pasado reciente de los docentes de Ciencias Sociales de 5°, 6° afio de tres escuelas

secundarias de la ciudad de Rio Cuarto.

Objetivos especificos

*Caracterizar las orientaciones que brindan los disefios curriculares en torno al pasado
reciente.

*Analizar las modificaciones y/o recortes que realizan los docentes de los disefios
curriculares de la Provincia de Cérdoba referidas al pasado reciente.

* Examinar las condiciones subjetivas, institucionales y contextuales que inciden en tales
modificaciones.

*Indagar en los lineamientos de la politica local municipal de los derechos humanos en
relacion al pasado reciente y su implicancia en las practicas educativas en las escuelas.
*Comparar los elementos que median en las practicas docentes en relacion al pasado

reciente en las instituciones seleccionadas (una publica, una semi-privada y otra privada).

Para cumplir con estos objetivos, utilizamos como instrumento de recoleccién de datos,
observaciones de campo y realizamos entrevistas semiestructuradas a los docentes del
area de Ciencias Sociales de las tres escuelas seleccionadas. Dicha seleccion respondi6 a
lo que se conoce como muestra basada en criterios (Merriam, 1988; Newton Sutter, 2006).

Los participantes son seleccionados segun criterios, bases o estandares establecidos para
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las unidades que seran objeto de investigacion (Merriam, 1988). De esta manera, se
identificaron los casos que cumplen con esos criterios (Newton Sutter, 2006) con el
propdsito de maximizar el conocimiento adquirido sobre el estudio en cuestion, aunque

la muestra carezca de representatividad.

Basandonos en las consideraciones de estos autores, el foco de estudio se centrd en
instituciones educativas de nivel secundario ubicadas en la ciudad de Rio Cuarto. Entre
ellas, seleccionamos aquellas que cumplian tres criterios especificos: en primer lugar,
debian ser de distintas gestiones (publica, privada, semi); en segundo lugar, se
consideraron aspectos practicos relacionados con el acceso al campo de estudio, como la
proximidad al domicilio y lugar de trabajo en la ciudad de Rio Cuarto; y en tercer lugar,
se tuvieron en cuenta supuestos sobre las particularidades de la comunidad educativa, la
flexibilizacion curricular, la cultura escolar, entre otros aspectos, de estas instituciones.
Esto nos permitid explorar el entramado que se desarrolla al implementar las practicas
docentes relacionadas con la ensefianza del pasado reciente. Ademas, nos habilito para
comparar contextos, aspectos socioecondémicos, culturales y pedagogicos que inciden

directa o indirectamente en las decisiones de los docentes.

Finalmente, hemos estructurado esta investigacion en siete capitulos y una introduccién,

que nos permitié analizar las decisiones tomadas en torno a esta investigacion.

En el primer capitulo, realizamos una revision del estado del arte con el objetivo de
identificar el area vacante a la que deseamos contribuir: la escasez de investigaciones
dedicadas a las préacticas docentes en Ciencias Sociales relacionadas con la ensefianza del
pasado reciente en las escuelas secundarias, especificamente en Rio Cuarto. En
subsecciones, presentamos investigaciones sobre los disefios curriculares de la provincia
de Cordoba, estudios centrados en las Pedagogias de la Memoria y pesquisas sobre el
pasado reciente en las practicas docentes del area de Ciencias Sociales. Al finalizar,

justificamos la importancia cientifica y social de nuestra investigacion.
En el segundo capitulo, presentamos algunas consideraciones generales que delinean el

contexto nacional del pasado reciente. Esta vision inicial nos brindé una comprension

profunda de las complejidades histéricas que moldearon este periodo crucial. Al
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adentrarnos en la escala regional y local, exploramos las particularidades que caracterizan

al pasado reciente en estos contextos mas especificos.

La interseccion entre las memorias, la historia y las Pedagogias de la Memoria se erigio
como un fundamento esencial para comprender estos acontecimientos en el dmbito
educativo. Investigamos como estos pilares se entrelazan, ofreciendo no solo una
perspectiva historica, sino también una dinamica educativa que busca transmitir y

reflexionar sobre el pasado reciente de manera critica y reflexiva.

La relacion entre la historia y las memorias se explord destacando como la interpretacion
de los eventos pasados se nutre tanto de hechos objetivos como de las narrativas
subjetivas que configuran las memorias individuales y colectivas. Extendimos este
analisis al ambito educativo, observando como la historia y las memorias encuentran su

lugar en las instituciones educativas.

Abordamos el campo de las Pedagogias de la Memoria en sus diversas dimensiones,
desde sus condiciones histdricas de surgimiento hasta los desafios contemporaneos que
enfrenta. Examinamos el vinculo intergeneracional, la representacion del pasado, la

dimension local de la memoria y su conexidn con el presente y los derechos humanos.

También trabajamos los conceptos de practica docente, de apropiacion y de cultura
escolar. Este marco tedrico nos proporciond la base necesaria para analizar en

profundidad las préacticas docentes y las politicas locales en los siguientes capitulos.

En el tercer capitulo, detallamos la metodologia empleada en la ejecucién de la
investigacion. Presentamos, en subsecciones, las especificaciones del disefio, lo cual
abarca aspectos cruciales como la accesibilidad en las escuelas, la seleccion de casos, la
eleccion de los instrumentos de recoleccion de datos —como entrevistas y observaciones
de campo—, la recopilacién de documentos y materiales de trabajo, registro y
transcripcion de los datos y el contexto especifico de la investigacion, incluyendo las

escuelas secundarias y su poblacion.

En el cuarto capitulo, exploramos los lineamientos trazados por los disefios curriculares

en general, centrandonos especialmente en su enfoque del pasado reciente en disciplinas
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del ciclo orientado como Geografia, Historia, Ciudadania y Politica, Filosofia y
Psicologia. Ademas, examinamos las politicas locales relacionadas con los derechos

humanos y las memorias.

El quinto capitulo se centro en las voces de los docentes, en sus decisiones, convicciones
y horizontes pedagdgicos. El criterio que organizé este capitulo fue el de las dimensiones
curriculares y politico-pedagogicas que configuran sus practicas: como interpretan y
adaptan los lineamientos de los disefios curriculares de la provincia de Cordoba; qué
sentidos formativos atribuyen a la ensefianza del pasado reciente; qué relaciones trazan
—0 no— con las politicas locales vinculadas a los derechos humanos. Fue un capitulo
anclado en el hacer docente como acto reflexivo, ético y politico, y en las maneras en que,

desde el aula, los educadores resignifican aquello que el curriculum propone.

En el sexto capitulo, el foco se desplazo hacia las condiciones concretas e institucionales
que median y muchas veces tensionan esas practicas. Si en el capitulo anterior exploramos
las decisiones que los docentes toman, en este nos preguntamos por los contextos que las
posibilitan o restringen. El criterio que guio el andlisis fue entonces el de las mediaciones
estructurales y biograficas: las culturas escolares propias de cada institucion; las
trayectorias formativas y experiencias personales de los docentes en relacion con la tltima
dictadura civico-militar; y las caracteristicas sociales, culturales y cognitivas del
estudiantado. Este capitulo permitié comprender la practica docente ho como un acto
aislado, sino como un entramado de vinculos, memorias, presiones institucionales y

encuentros cotidianos.

En el séptimo capitulo, llevamos a cabo una comparacion de las practicas docentes
relacionadas al pasado reciente en las tres escuelas seleccionadas. Este andlisis nos
permitid identificar tanto similitudes como diferencias en las practicas, considerando las
categorias analiticas que previamente hemos examinado. Entre éstas se incluyen las
percepciones de los docentes sobre los disefios curriculares, la manera en que se apropian
y adaptan los contenidos relacionados con el pasado reciente segin lo establecido en
dichos disefios, los objetivos formativos de la ensefianza de este periodo historico, la
relacion entre las practicas docentes y las politicas locales en materia de derechos
humanos, las experiencias personales y la formacién profesional de los docentes en este

ambito, el contexto institucional de cada escuela y las caracteristicas de los estudiantes.
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CAPITULO |

PUNTOS DE REFERENCIAS. LOS ANTECEDENTES

En este capitulo inaugural, emprendimos una exploracion de los antecedentes que han
demostrado ser fundamentales para la investigacion que hemos realizado. La revision de
antecedentes abarco diversas fuentes, desde investigaciones especificas sobre los disefios
curriculares de la provincia de Cordoba y estudios enfocados en las Pedagogias de la
Memoria, asi como investigaciones sobre las practicas docentes en el area de Ciencias
Sociales. Estos antecedentes nos han proporcionado una comprension contextual,
identificando areas de interés y estableciendo el terreno sobre el cual construimos nuestro

analisis.

1. Contextualizacion del temay estado de la cuestién

Los hechos historicos, a medida que transcurren en el tiempo, magnifican su
conmemoracion. Lo hacen mas palpables, méas sensibles, estan mas al alcance de la
emocidén. Nuestra reciente historia argentina, esa tan compleja, combativa, de marchas y
contramarchas, de extremos y centros, de derechas e izquierdas, queda sellada a fuego en
un nudo que no se puede desovillar. No se deberia. Tiene un nombre, 0 mas bien varios,
segln el gusto y la conveniencia de la selectiva memoria politica de los que integran el
conjunto social. Desde que finalizé la Gltima dictadura civico-militar estuvieron presentes
diferentes modos de nombrarla reflejando una perspectiva particular sobre el régimen y

sus implicaciones.

Podriamos coincidir con algunas formas de enunciacion para definir el valor que tiene el
abordaje del pasado reciente en Argentina, aunque para este momento de nuestro devenir
social, el nudo no desatable de nuestra historia tiene que ver con ser protagonistas del
accionar frente a ese pasado que tiene que ir ganando en materia, y no sélo en palabras.
Requiere hacer de verdad, la formacion de un legado que transmita a nuestros estudiantes,
como una reverberacion, la conciencia de lo que, como argentinos, hemos lidiado, desde

el 24 de marzo de 1976, incluso antes.

Los términos como “Proceso de Reorganizacién Nacional” o “Dictadura Militar” fueron
empleados por el propio gobierno para justificar su autoridad y presentar sus acciones
como imprescindibles para la estabilidad del pais. Sin embargo, con el retorno a la
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democracia, se inicio un periodo de examen mas profundo sobre las manifestaciones del
terror y la represion ejercida por el Estado durante la dictadura. Eduardo Luis Duhalde
propuso la idea de un “Estado terrorista” (D’Antonio, 2023, p. 4), sefialando que este
régimen llevo la violencia a niveles extremos, diferencidndose de otras dictaduras
militares por sus métodos de represion clandestinos y despiadados. En sintonia con ello,
términos como “Terrorismo de Estado” o “Genocidio Organizado” fueron utilizados por
los grupos de derechos humanos y opositores al régimen para resaltar la violencia

sistematica y las violaciones a los derechos humanos perpetradas durante ese periodo.

Durante los dos periodos presidenciales de Carlos Menem (1989-1999), se hacia
referencia a esta etapa de la historia simplemente como “la dictadura” o “el periodo de la
dictadura”. Esta simplificacion en el nombre era comun en el discurso politico y publico,
asi como en los medios de comunicacion, reflejando una tendencia a evitar términos mas
especificos o cargados de connotaciones politicas. Ademas, esta forma de nombrar a la
dictadura coincidié con los indultos a los militares, los cuales se llevaron a cabo
principalmente como parte de un proceso de reconciliacion nacional y estabilidad politica.
Durante su mandato, Menem promovio una politica de reconciliacién que buscaba cerrar
heridas del pasado y promover la unidad nacional. Sin embargo, es importante sefialar
que los indultos a los militares fueron altamente controversiales y generaron criticas tanto
a nivel nacional como internacional, ya que muchos consideraban que estos indultos eran
una forma de impunidad para aquellos que habian cometido violaciones a los derechos
humanos durante la dictadura, y que socavaban los esfuerzos por la justicia y la verdad
historica.

Con la llegada de Néstor Kirchner a la presidencia (2003-2007), se observé un impulso
por parte del gobierno para desmantelar las leyes y decretos que habian obstaculizado el
juicio y la condena de los responsables de crimenes de lesa humanidad durante la
dictadura. Adopt6 una perspectiva que buscaba entender la dictadura como un intento de
remodelar la sociedad a través del terror y la muerte, anulando proyectos de autonomia y

homogeneizando la sociedad.

Bajo los gobiernos de Cristina Fernandez de Kirchner (2007 — 2015), se destaco la idea
de una “dictadura civico-militar”, que enfatizaba la colaboracion y corresponsabilidad de

diferentes sectores civiles con las Fuerzas Armadas en el mantenimiento del régimen
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autoritario. Se pusieron de relieve las complicidades de la jerarquia eclesiastica, sectores

empresariales y el Poder Judicial con la represion estatal.

Durante la presidencia de Mauricio Macri (2015 -2019), la tltima dictadura en Argentina
fue mencionada en diversos términos. A pesar de que Macri reconocié los crimenes de
lesa humanidad cometidos durante ese periodo y expres6 su compromiso con los derechos
humanos, su eleccion de palabras para referirse a la dictadura a veces genero controversia.
En algunas ocasiones se refiri6 al periodo como “la guerra sucia” y “lucha contra la
subversion”. La eleccion de estos términos por parte de Macri reflejaba en cierta medida
su postura politica y su enfoque en la reconciliacion nacional y de saldar las grietas
pasadas y presentes que obstaculizaban el crecimiento evolutivo del pais. Sin embargo,
su uso generd debate y criticas por parte de aquellos que consideraban que no reflejaban
adecuadamente la naturaleza ni la gravedad de los crimenes cometidos durante la

dictadura.

Finalmente, con el gobierno de Alberto Fernandez (2019 -2023), la dltima dictadura fue
referida como “dictadura civico-militar”. Alberto Fernandez ha sido claro en condenar
los crimenes de lesa humanidad cometidos durante ese periodo y en reconocer la
responsabilidad del Estado en dichas violaciones de derechos humanos. Ademas,
promovid la memoria, la verdad y la justicia como pilares fundamentales de su gobierno
en relacion con el pasado reciente de Argentina, respaldando activamente los juicios y
procesamientos de los responsables de crimenes de lesa humanidad durante la dictadura

y mantuvo una postura firme en la defensa de los derechos humanos.

En este sentido, la eleccion del término por parte de Alberto Fernandez refleja un enfoque
que busco reconocer la gravedad de los crimenes cometidos durante la dictadura y
promover la memoria histérica como herramienta fundamental para construir una

sociedad mas justa y democrética.

En esta investigacion optamos por el término “dictadura civico-militar” para describir la
ultima dictadura en Argentina porque muestra una vision general y precisa de la compleja
red de relaciones y responsabilidades que sostuvieron y perpetuaron el régimen

autoritario. Ademas, resalta la colaboracion activa de sectores civiles en la represién
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estatal, lo que ayuda a entender mejor las dinamicas de poder y complicidad que

caracterizaron ese periodo historico.

Por otro lado, las escuelas secundarias han desempefiado un papel fundamental en la
transmision del pasado reciente. Con la Reforma Educativa de los afios 90, plasmada en
la Ley Federal de Educacion (Ley 24.195), se estableci6 el abordaje de la tltima dictadura
a través de normativas educativas y nuevos planes de estudio, posicionando a las escuelas
como pilares en la construccion de la democracia en Argentina (Tiramonti y Nosiglia,
1991; Tiramonti, Braslavsky y Filmus, 1995; Raggio, 2002; De Amézola, 2003). En 2006,
con la entrada en vigor de la nueva Ley de Educacion Nacional (Ley 26.206) impulsada
por el gobierno de Néstor Kirchner, se reemplazo la legislacion anterior, incorporando
una perspectiva amplia de los derechos humanos y fomentando la continuidad de la

ensefianza sobre el pasado reciente.

Si bien, al principio, el abordaje del pasado reciente en los colegios secundarios se
empez0 a implementar a partir de actos escolares y/o efemérides anuales, con la reforma
del afio 2006, y con una marcada tendencia tanto a nivel nacional como provincial de
generar politicas con perspectiva de derechos humanos, empez6 a estar presente como
contenido en los disefios curriculares de la Provincia de Cérdoba en los ciclos orientados
en las materias Historia de 5° afio del nivel secundario. Estos disefios consideran la
ensefianza de una historia mundial, latinoamericana y argentina desde la segunda mitad
del siglo XIX hasta la primera mitad del siglo XX, mientras la Historia de 6° ese se centra
en los abordajes de los procesos del mundo actual desde la perspectiva de la realidad

argentina.

A partir de la revision 2016-2017 se sumo la historia de Cordoba y la necesidad de
interpretar los procesos globales desde la perspectiva regional (sin especificaciones
puntuales sobre Rio Cuarto). En Filosofia de 6° afio se propone el anélisis del pensamiento
argentino y latinoamericano, en el marco de determinadas problematicas sociales
contemporaneas y en la materia Ciudadania y Politica de 6° afio donde se propone
profundizarla a través del trabajo de la memoria y los derechos humanos. Como

complemento al aporte de la reforma, el Ministerio de Educacion de la provincia, en el
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afio 2016, tom6 la decision de poner este contenido como un eje transversal®
argumentando que forma parte de los aprendizajes cruciales en la formacion integral de
los jovenes, y que estan en estrecha relacion con la constitucion de los jovenes estudiantes
como sujetos politicos capaces de responder a las demandas y problemas socialmente

vigentes y contribuir a la construccion de un futuro mejor orientado.

En efecto, es a partir de la incorporacion de estos contenidos en los disefios curriculares,
que esta tesis se propone investigar como los docentes de Ciencias Sociales (Historia,
Geografia, Ciudadania y Politica, Filosofia y Psicologia) del Ciclo Orientado,
especificamente en los cursos de 5°y 6° afio, incorporan, traducen, adaptan y se apropian
de los contenidos relacionados con el pasado reciente argentino en tres escuelas
secundarias ubicadas en la ciudad de Rio Cuarto. Estas instituciones incluyen una de

caracter publico, otra semi-privada anexo y otra privada.

La preocupacion por el pasado reciente surgi6 a partir de identificar, como docente de
escuela secundaria, una problematica vinculada con la continuidad en las escuelas,
publicas y privadas, de practicas escolares que podrian no estar orientadas a partir de los
cambios que se vienen dando en las reformas educativas en relacion a la ensefianza del
pasado reciente. De esto deviene nuestro supuesto de que las préacticas escolares son
durables e impermeables a los cambios culturales que se dan en el resto de la sociedad y

especificamente a las reformas educativas.

Pappier (2016, p. 10) en su tesis de maestria aborda el estudio del pasado reciente en una
escuela de La Plata y a partir de sus orientaciones, la autora sostiene que, “el estudio de
la tematica elegida implica un doble desafio, pues tanto el pasado reciente como
contenido escolar como las préacticas de ensefianza y aprendizaje que tienen lugar en las
aulas constituyen objetos de andlisis que presentan diferentes complejidades”. En

referencia al pasado reciente como contenido escolar, la autora retoma los estudios de

2 Véase el documento provincial “los transversales como dispositivos de articulacion de aprendizajes en la
educacion obligatoria y modalidades” que contiene una revision y actualizacion de los temas transversales
teniendo en cuenta los aportes obtenidos en la consulta curricular desarrollada en el periodo 2015-2016.
http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-CBA/documentos/Transversales2016.pdf El eje aparece
como Derechos Humanos en donde sugiere el trabajo de la identidad y la memoria, el juicio al Terrorismo
de Estado, genocidios, entre otros temas. Otro eje vinculante es el de Patrimonio Cultural y Memoria
Colectiva, donde se sugiere identidad/diversidad, legado cultural, sentido de pertenencia, patrimonio
material e inmaterial, patrimonio y cultura local, lugares de la memoria, entre otros.
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Amezola, quien observa discrepancia entre historiadores referidas a la conceptualizacion
y ensefianza del pasado reciente, diferencias de perspectivas, analisis que han generado
una vasta produccion académica (De Amézola et al, 2009). Son numerosas las
producciones que abordan el tema, con miradas y objetivos diferentes, pero coincidiendo
que el campo conceptual de este tema, un campo aln en construccion, posee desafios y
problemas a esclarecer. Pappier, en este punto, refleja tres aspectos que marcan la
complejidad de la tematica: en primer lugar, la autora habla del caracter inconcluso del
pasado reciente, para ella es “un “pasado-presente”, un pasado que “no pasa”, que
interpela desde su caracter traumatico que pervive en el presente en la basqueda de verdad
y justicia” (Pappier, 2016, p. 11). En segundo lugar, pone el acento en el caracter
controversial y polémico del tema presente en las escuelas a través de una multiplicidad
de voces que componen cualquier comunidad educativa y de las cuestiones éticas y
politicas involucradas que imponen limites y vinculando la temaética a los valores de la
democracia y los Derechos Humanos 3. Y, en tercer lugar, la autora resalta la complejidad
del abordaje del tema y de la relacion que se tiene con la memoria.

En cuanto a los trabajos especificos sobre el pasado reciente en las escuelas relacionados
con los actos conmemorativos del 24 de marzo, se destacan las investigaciones de Pappier
y Morras (2007), De Amézola y D’ Achary (2009); Garriga & Pappier (2013) y Carnevale
(2018).

Pappier y Morras (2007), en su investigacion analizaron los relatos del pasado reciente
construidos en las aulas a partir de las propuestas de los docentes de historia para abordar
la conmemoracion del 24 de marzo y su vinculacién con el presente. Utilizaron como
instrumentos de recoleccion de datos algunos documentos oficiales y las carpetas de ocho
cursos de cinco escuelas secundarias distintas de los distritos de La Plata y la Beriso.
Segun sus resultados, observaron “un acercamiento a la Ultima dictadura militar desde
una vision casi idilica, no historica, ya que no hacen mencién a las condiciones sociales,
politicas y econdmicas que la precedieron ni las que se pueden identificar antes de su

finalizacion” (Pappier y Morras, 2007, p. 13). Esto genera, seguin las autoras que la Gltima

3 En este punto, la a autora referencia algunas obras como Carnovale y Larramendy (2010); Carretero y
otros (2006); Carretero y Borrelli (2008); De Amézola (1999, 2003); Debattista (2003); Dussel, (2001);
Guelerman (2001); Jelin y Lorenz (2004); Lorenz (2006), Franco y Levin (2007); Raggio (2002 y 2004),
Siede (2007).
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dictadura militar aparezca “como una interrupcion dentro de los periodos democraticos y
la falta de historizacion en su ensefianza impide verla dentro de la historia argentina y por
lo tanto encontrar continuidades y establecer rupturas con el presente” (2007, p. 14).
Ademas, concluyeron que el tratamiento a los derechos humanos se reduce solo al
terrorismo de Estado y a lo que ya sucedio sin una reflexion comprometida al respecto ni

su vinculacion con el presente.

Por otra parte, se encuentra el trabajo de los autores De Amézola y D’Achary (2009),
quienes realizaron una investigacion cualitativa con el objetivo de analizar qué
representaciones de la memoria colectiva estan presentes en los discursos de los maestros
de algunas escuelas primarias del Partido del Malvinas, en el afio 2008. Utilizaron como
instrumentos una serie de discursos, trece en total, pronunciados por maestros en distintos
actos escolares en conmemoracion del dia de la memoria. Como resultado, los autores
sostuvieron que, en dichos discursos, es predominante la narrativa del Nunca Mas, del
rechazo a las violaciones de los derechos humanos, se aluden a los desaparecidos como
victimas inocentes, aungue no se los menciona por su militancia politica, sino por sus
ocupaciones, sexos y edades. Y es recurrente la alusion de la “teoria de los dos

demonios™ y la existencia de dos terrorismos sustentados con ideologias diferentes.

En su investigacion Garriga y Pappier (2013) realizaron un estudio cualitativo en donde
pusieron el foco en las narraciones sobre el 24 de marzo y la guerra de Malvinas que
circulan las aulas y las practicas escolares de su conmemoracion, en el nivel inicial y
primario, de una escuela Anexa de La Plata, con el objetivo de relevar datos empiricos
sobre la forma escolar del saber histdrico. El trabajo de campo constd de dos instancias,
primero, analizaron las observaciones de clase, actos, carteleras, conversaciones con

docentes, y segundo sumaron entrevistas en profundidad a directivos y padres para

4 La denominada “teoria de los dos demonios” no es propiamente una teoria, €s una expresion gue surgio
durante la presidencia de Alfonsin. Esta idea sostenia la existencia de dos fuerzas violentas enfrentadas: las
guerrillas de izquierda y las Fuerzas Armadas, que actuaban en representacién del Estado. Ademas,
equiparaba sus acciones, atribuyendo el inicio de la violencia a la guerrilla y presentando a la sociedad
como victima del conflicto. En este sentido, Alvite (2023, p. 134) sefiala que esta interpretacion respondia
a la vision oficial en los inicios de la democracia sobre la violencia politica durante la Gltima dictadura
militar. Al equiparar a las agrupaciones guerrilleras y al Terrorismo de Estado como expresiones
equivalentes y responsables de la situacion vivida, el gobierno de Alfonsin buscaba fomentar la
reconciliacion en Argentina. De este modo, cerraba el debate sin profundizar en sus causas y se posicionaba
como un actor externo a lo que se condenaba, erigiéndose como representante de la democracia en oposicién
a los “dos demonios”.
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recuperar diversas voces que dieran cuenta de las practicas pedagogicas y las memorias
colectivas relacionadas con las conmemoraciones mencionadas. Como resultado,
concluyeron que las narraciones sobre ambas efemérides estan llenas de complejidades
al momento de la transmision y apropiacion por parte de los nifios sobre el tiempo
historico. Segun las autoras “para 10s nifios, especialmente los mas pequefios, no hay
mucha diferencia entre las invasiones inglesas de la época colonial y la Guerra de
Malvinas” (Garriga y Pappier, 2013, p. 19). Por otro lado, las biografias docentes y sus
propias experiencias en relacion a la dictadura, a pesar de los multiples espacios de
discusion, no siempre estan explicitadas ni se ponen en juego los marcos interpretativos
de los educadores a la hora de planificar, sino que muchas veces aparecen en la misma
clase. Ademas, sostuvieron que los docentes no escapan a sus propios recorridos
biograficos como estudiantes ni a sus propias concepciones de lo que es ensefiar y
aprender, pues en varias ocasiones reproducen practicas autoritarias que han ido

incorporando en sus afios de escolaridad.

En cuanto al trabajo de Carnevale (2018) realizé una investigacion cualitativa con un
enfoque etnografico y busco analizar tres actos realizados en tres escuelas secundarias
(una de gestion privada y dos de gestion publica) de la zona de influencia de la
Universidad Nacional General Sarmiento durante 2015 y 2016, referidos a la efeméride
del 24 de marzo, en conmemoracién del Dia Nacional de la Memoria por la Verdad y la
Justicia. Utiliz6 como instrumentos de recoleccion de datos, observaciones en los actos y
los discursos que se usaron en dichos actos. Como resultado expuso que los actos cumplen
las caracteristicas tradicionales del ritual de actos escolares pero que en una escuela de
gestidn estatal observo cierta novedad al respecto, pues en ella se dej6 de lado el esquema
y la organizacion de un acto escolar tradicional, al tiempo que plantea la participacion de
los estudiantes y de toda la institucion en la actividad conmemorativa. También concluy6
que en las tres instituciones puso de manifiesto la relacién entre el pasado y el presente,
los discursos y las glosas hicieron referencia a los hechos histéricos y se los relacion6 con
la actualidad. Asimismo, y coincidiendo con la investigacion De Amézola y D’ Achary
(2009), en estas escuelas cuando mencionaron a los desaparecidos, no se los identificd

por su militancia politica. En palabras del autor

en ninguno de los discursos leidos se sefiald la militancia politica y la

ideologia de aquellos que fueron victimas de terrorismo de Estado. Solo se
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dijo que el pueblo argentino fue presa de la represion ejercida por el
Estado. Tampoco se mencionaron los organismos defensores de los
derechos humanos como actores del proceso histérico conmemorado.
(Carnevale, 2018, p. 336)

Finalmente, tampoco hubo en estas escuelas discursos que justificaran el golpe de estado
como una “guerra sucia” ni tampoco reivindicaciones de las agrupaciones militantes de

la década del 70.

Todas estas investigaciones han identificado tanto problemas como potencialidades que
surgen en distintos entornos educativos, reflexionando sobre las memorias en conflicto y
las tensiones gque se generan dentro de las instituciones al momento de abordar el 24 de
marzo. Ademas, han demostrado que las conmemoraciones estan intrinsecamente ligadas
a la condena al terrorismo de Estado perpetrado por la Gltima dictadura y que la figura de
los desaparecidos no esta vinculada ni asociada a la militancia politica.

Es importante destacar que, aunque estas investigaciones se centran en el andlisis de las
efemérides, proporcionan una referencia valiosa para comprender las diversas formas en
que se abordan estas fechas en los actos escolares, los discursos de los docentes y las
actividades realizadas en el ambito educativo. Estas miradas reflejan los diversos sentidos

del pasado reciente que pueden circular dentro de las instituciones educativas.

En cuanto a las representaciones que se elaboran sobre la dictadura en las escuelas, se
destacan las investigaciones de Jabazz y Lozano (2001); Pereyra (2007); Dussel y Pereyra
(2006); Birgin y Trimboli (2007); Higuera Rubio (2008, 2010); Billan (2015); Gonzalez
(2021). Estos estudios se enfocaron en analizar las percepciones que tienen los jovenes
de algunas escuelas de la provincia de Buenos Aires respecto a la ultima dictadura y los
roles que desempefian las instituciones educativas en la formacién de dichas

representaciones.

La investigacion llevada a cabo por Jabbaz y Lozano (2001) consistio en entrevistar a
jovenes de entre 14 y 25 afios en escuelas publicas de Buenos Aires. Como resultado de
su estudio, estas autoras sefialaron que los jovenes entrevistados tienen dificultades para

enmarcar sus conocimientos dentro de un contexto explicativo macro. Ademas,
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observaron que los jovenes tienen percepciones amplias y llenas de matices que pueden
relacionarse tanto con la incorporacién de la "teoria de los dos demonios" como con una
vision esceptica de la democracia. Dichos resultados se asemejan a los obtenidos en la
investigacion de Pereyra (2007).

En su tesis de doctorado dirigida por Inés Dussel (2007), la autora Ana Pereyra realizd
una investigacion cualitativa con el propoésito de explorar la influencia de la dictadura y
la represion en la conciencia historica de los adolescentes, asi como indagar sobre el papel
de la escuela en las percepciones del pasado sostenidas por los estudiantes secundarios.
Para ello, emple6 cuestionarios y entrevistas a docentes de historia como herramientas de
investigacion. El estudio contd con la participacion de 198 estudiantes de 2° a 5° afio de

cuatro escuelas de la ciudad de Buenos Aires y siete docentes.

Los resultados obtenidos indicaron que la mayoria de los estudiantes de educacion media
de Buenos Aires, si bien condenan el terrorismo de Estado, carecen de una comprension
interpretativa solida del pasado historico, lo que significa que no se adhieren al legado de
“Nunca Mas”, ya que no reconocen las causas ni las consecuencias ni relacionan el pasado

con el presente. Segun las palabras de la autora, para los estudiantes

el golpe de Estado es considerado como un evento repentino e inesperado,
las desapariciones se atribuyen a la maldad de los militares que asumieron
el poder en ese periodo, las victimas, en su mayoria inocentes, fueron
seleccionadas al azar, la sociedad civil desconocia la existencia de campos
de detencion, tortura y desaparicion, y la dictadura militar no tuvo un
impacto significativo en las transformaciones del modelo socioeconémico.
(Pereyra, 2007, p. 333)

Ademas, se destaca la nocidn de que, durante los afios de la dictadura militar, la sociedad

ignoraba la represion ejercida por el Estado.

Estas representaciones, ligadas a un discurso conmemorativo con una verdad establecida,
enfrentan dos obstaculos: la sacralizacion y la banalizacion. En cuanto a los docentes
entrevistados, se observd que construyen relatos del pasado reciente con determinados

significados, y que también sostienen una visién de la escuela como un espacio en el que
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deben abordarse los problemas sociales y politicos actuales. Ademas, se destaco el

posicionamiento politico e ideoldgico que los docentes no dudan en mostrar en las aulas.

El estudio realizado por Birgin y Trimboli (2007) investigé como los jovenes que estan
en el dltimo afio de formacion docente interpretan el pasado reciente. Su analisis se baso
en cinco producciones destacadas del proyecto “A 30 afios del golpe” del Ministerio de
Educacion de la Nacion. Como resultado, encontraron que los jovenes notaron una
colaboracion directa entre la sociedad y las autoridades del gobierno de facto. Ademas,
los estudiantes resaltaron la existencia de “islas”, zonas que permanecieron al margen del
influjo de las politicas dictatoriales. Esta situacion, segun los autores, se explica por las
transmisiones interrumpidas a lo largo de esos afios. También identificaron el peso que
estos trabajos le otorgan a los testimonios, aunque destacaron la debil presencia de

bibliografia especializada en ellos.

Higuera Rubio (2010), en su tesis de Maestria, explord en dos escuelas publicas de la
ciudad de Buenos Aires, las memorias de los jovenes acerca de la Gltima dictadura y el
rol que ha tenido la escuela en esa conformacion. Su estudio de corte cualitativo con un
enfoque etnografico, utiliz6 como fuente las observaciones de clases, actos escolares,
entrevistas con docentes (dos de cada escuela en la asignatura historia) y estudiantes del
ultimo afio de secundaria de ambas instituciones. En su andlisis, identifico tanto las
oportunidades como las limitaciones que presentan las dinamicas internas (cultura escolar
e institucional) en la construccion de las memorias respecto del pasado reciente de los
estudiantes y en sus resultados sostuvo que la historia reciente que se incorpora a las
escuelas se hace de acuerdo a las caracteristicas particulares de cada institucion. Ademas,
que las memorias colectivas que circulan en las escuelas son introducidas por los jovenes
y que el conocimiento que ellos tienen sobre el pasado reciente responde al sentido

comun.

Por otro lado, Billan (2015) en su tesis de Maestria realiz6 una investigacion cualitativa,
con un enfoque etnogréfico, se focaliz6 en analizar las lecturas y traduccion de la historia
reciente dentro de una institucion educativa que decidio abordar este tema en proyectos
escolares, en un contexto local profundamente marcado por el pasado reciente como lo
es el Municipio de San Miguel y la guarnicion militar Campo de Mayo. Y cémo ese

contexto interviene en las miradas que se tienen con respecto a dicho pasado. Su estudio

26



abarcd dos afios de trabajo de campo, periodo 2012 y 2013, y utiliz6 como instrumentos
de recoleccion observaciones de clases, actos escolares, una entrevista al director, dos
entrevistas a la profesora de historia, una encuesta a los estudiantes del Gltimo afio de
dicha institucion y en analisis del proyecto institucional 30 afios de democracia realizado
en el 2013. Como resultado, la autora concluyé que el contexto donde esta emplazada la
escuela es clave para reconocer los vinculos que se generan con las memorias del pasado
reciente. Ademas, que los docentes que comparten una misma forma de ver el pasado
reciente (con los mismos objetivos y formas de ensefiar) permitieron a la gestion de la
escuela marcar un posicionamiento institucional frente a las memorias en pugnas en el
contexto local. Con la respecto a la docente de historia que llevd adelante el proyecto, la
ve como un factor clave en la transmision del pasado reciente y la generacién de sentidos
en un contexto particular. Identifico en las clases de historia, que los relatos de los
familiares se introducen en las aulas a través de los comentarios que realizan los
estudiantes y que son tenidos en consideracion y con respecto al proyecto escolar fomento
un plus valor a la vida democrética, del cual toda la comunidad es parte y se traslada a la

transmision del pasado reciente.

Estos estudios coinciden en destacar que los jovenes tienen una relacion activa con el
pasado reciente, apropiandose de él y reinterpretdndolo, aunque también reproduciendo
ciertos vacios y omisiones caracteristicas de las memorias colectivas. En este sentido,
resaltan la condena generalizada expresada por los jévenes hacia el terrorismo de Estado
durante la dltima dictadura, aunque lo hacen desde una perspectiva deshistorizada que no
cuestiona las responsabilidades mas amplias de la sociedad en general, mas alla de las
fuerzas armadas. Ademas, estos estudios indican que los jovenes son capaces de
reconocer y cuestionar las omisiones, los silencios, las controversias presentes en las
memorias de los adultos, pero advierten los riesgos asociados con una repeticion
ritualizada de la historia, conmemorativa, sin re significaciones ni mucho menos

problematizando la historia.

Otras investigaciones se han orientado a los tratamientos de los manuales escolares y su
abordaje del pasado reciente. Estudios como los de Alonso (2004); Reta y Pescader
(2005), Aquino, Bertone y Ferreyra (2006); De Amézola (2006); Born (2010); Born,
Morgavi y Von Tschirnhaus (2010); De Amézola, Garriga y Di Croce (2012); Gonzélez
(2012); Zysman (2015), Pappier (2016), se han abocado a ello.
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Estos estudios han revelado como los contenidos inicialmente presentaban una marcada
diversidad, contrariedad y ambiguliedades entre los manuales de los afios 1980 y 1990,
hasta llegar a una mayor profundizacion en los temas relacionados con el pasado reciente
en los manuales mas recientes. Este cambio se corresponde con las transformaciones
observadas en las luchas y en las politicas de la memoria, que se han ido profundizando
en los dltimos afios. Asimismo, algunos trabajos como los de Born (2010) y Zysman
(2015) han realizado un analisis diacronico que incluye la evolucion de los contenidos de
la historia reciente desde la propia dictadura hasta la actualidad, evidenciando los cambios

en sus planteamientos desde 1980 hasta el presente.

Por otra parte, las ultimas décadas han aparecido estudios centrados en las practicas
docentes (diferentes antiguedades, instituciones y contextos) en la ensefianza de la
historia en distintos niveles educativos Se destacan las producciones de Alonso &
Rubinzal (2004); De Amézola et at (2006); Funes (2006); Geoghegan (2008); Gonzalez
(2008, 20144, 2014b y 2014c, 2021); Zatti (2016); Pappier (2016) entre otros.

La investigacion de Alonso y Rubinzal (2004) se centrd en analizar aspectos de la practica
docente relacionados con el tratamiento de la historia reciente, especialmente las huellas
del pasado en el entorno educativo, asi como las estrategias para utilizar los textos
escolares y otros recursos en el aula. Para ello, llevaron a cabo entrevistas con profesores
de historia graduados de la Universidad Nacional del Litoral. Como resultado, observaron
que los profesores que abordan la Gltima dictadura militar en el aula coinciden en la
importancia de la institucionalidad democratica y en el imperativo ético de transmitir la
memoria. Este consenso fue también destacado por Gonzalez (2014a) en su tesis doctoral,
incluso entre aquellos docentes que, por diversas razones, no tratan el tema. Ademas,
notaron una tension generacional entre los docentes que vivieron su adolescencia o
juventud durante los afios de la dictadura, asi como diferentes huellas del pasado

traumatico, especialmente entre aquellos que sufrieron personalmente la represion.

El estudio De Amézola et al. (2006) se enfoco en los problemas que enfrentan los
profesores al ensefiar historia reciente, como la seleccion de contenidos, la gestion del
tiempo, las dindmicas institucionales, el contexto de los estudiantes y la comunidad

educativa, asi como las deficiencias en la formacidn docente. Estos aspectos coinciden
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con la tesis de Gonzalez, quien ademas analizé las biografias de los docentes,
identificando tensiones, pero también destacando las oportunidades y posibilidades que

se presentan en el aula.

Por otro lado, la investigacion de Gonzéalez (2008, 2014a, 2014b, 2014c, 2021) tuvo como
objetivo analizar como los profesores de historia interpretan su “deber” de ensefar
historia reciente y de transmitir o construir memoria en la escuela. Se centro en la relacion
de los profesores con este pasado, explorando sus preocupaciones, selecciones, omisiones
y tacticas frente a la historia reciente. A través de entrevistas con docentes de historia de
escuelas del area metropolitana de Buenos Aires, Gonzélez encontrd que las tradiciones
y culturas institucionales influyen en la transmision de la historia argentina reciente. Los
docentes operan en diferentes “atmoésferas de transmision” (Gonzalez; 2014a, p. 121)
institucionales, donde sus propias experiencias, memorias, compromisos politicos y
sociales, asi como sus concepciones de la historia, moldean su enfoque hacia este periodo
historico.

Funes (2006) llevé a cabo un estudio en escuelas de nivel medio en la ciudad de Neuquén,
donde entrevisto a profesores de historia y observo sus clases con el propdsito de analizar
el nivel de conocimiento de estos docentes y comprender la relacién entre los contenidos
de historia reciente y los métodos de ensefianza empleados en dichas escuelas. Como
resultado, identificd que la ensefianza de la historia reciente tiende a simplificarse, a
menudo relegando estos temas a explicaciones superficiales que, en ocasiones, son
integradas dentro de otros contenidos histdricos. Si bien se utiliza lo reciente como un
recurso motivador, el enfoque real se centra en procesos histéricos mas antiguos, o se

limita a tratarlos como meras efemérides.

Asimismo, la autora sefial6 que la presencia del presente a menudo dificulta la
construccidn de argumentos basados en términos historicos, y que en las aulas predomina

la opinidn sobre el conocimiento histérico solido.

Por su parte, Geoghegan (2008) se propuso investigar las actitudes de los docentes hacia
la ensefianza de la historia reciente mediante el analisis de entrevistas a profesores de
historia de escuelas secundarias en Moron, seleccionando dos casos representativos:

docentes de escuelas publicas y docentes de escuelas privadas parroquiales con enfoque
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tradicionalista. Como resultado, concluyé que la ausencia de la historia reciente en la
formacion docente, junto con la limitada disponibilidad de programas de actualizacion
por parte del Ministerio de Educacion de la Provincia de Buenos Aires, lleva a los
profesores a modelar y transmitir los contenidos basandose en su experiencia profesional,

conocimientos, vivencias, contexto social y las tradiciones de la institucion escolar.

Ademas, sefiald que las practicas docentes estdn mediadas por la demanda social sobre
los temas relacionados con la dictadura militar en el partido de Moron. La cuestion del
tiempo disponible en el calendario escolar es otra dificultad frecuente, segun lo observado
por la autora en las opiniones de los profesores, quienes argumentan tener dificultades
para integrar temas de historia reciente dentro del programa oficial.

Otra investigacion relevante es la realizada por Pappier (2016) como parte de su tesis de
Maestria, la cual se centrd en las practicas docentes de historia relacionadas con el pasado
reciente en una institucion educativa de La Plata, en el afio 2014. Para llevar a cabo este
estudio, se emplearon observaciones de clases y entrevistas en profundidad con tres
profesores de historia: uno de 5to. y 6to. afio, y los otros dos de 5to. y 6to. afio
respectivamente. Con el propdsito de indagar en las representaciones de los estudiantes
sobre el pasado reciente, se realizaron 38 encuestas abiertas a estudiantes de 5to. afio, una
encuesta grupal a los 15 estudiantes de un curso de 6to. afio, y se optd por preguntas

grupales y personales en otro curso, debido a las limitaciones temporales hacia fin de afio.

Los resultados de este estudio de casos evidenciaron las limitaciones y oportunidades en
la ensefianza del pasado reciente en los jovenes de dicha escuela secundaria. Asimismo,
se destacaron los riesgos asociados a una aproximacion formal al pasado, asi como las
posibilidades que ofrece el concepto de transmisién, el cual, dependiendo de la
perspectiva de los docentes, podria fomentar practicas pedagdgicas mas flexibles y

democréticas.

Estas investigaciones abordaron las practicas docentes (gestos, saberes,
comportamientos, emociones, representaciones, pensamientos, afectos) y sus
dimensiones implicadas en la ensefianza de la historia, a través de estudios de diversos
casos. Ademas, estas investigaciones han resaltado cémo la experiencia y la formacién

personal, los valores éticos y politicos, asi como los distintos entornos escolares, las

30



tensiones institucionales y la mirada de los docentes sobre sus estudiantes influyen de

manera notable en las estrategias de ensefianza de los docentes.

Estos estudios proporcionan herramientas valiosas para reflexionar sobre la dindmica
cotidiana en las escuelas y el tratamiento de la historia reciente en las aulas. Sin embargo,
solo la tesis de Billan considero el contexto urbano especifico (Campo de Mayo) en el
que se encuentra ubicada la institucion educativa, mientras que los demés no abordan este
aspecto. En este sentido, el valor afiadido de la presente investigacion radica en su interes
por incorporar la variable urbana (Rio Cuarto) y las politicas locales relacionadas con el
pasado reciente o los derechos humanos y su relacion con la seleccion de contenidos y las
adaptaciones que realizan los docentes y en las decisiones institucionales respecto al

abordaje de dicho pasado.

Finalmente, en las Ultimas décadas también ha surgido una necesidad de abordar el pasado
reciente en clave local y regional, poniendo en eje y en valor las vivencias, los usos del
pasado y las memorias locales y regionales. Significativos son los aportes de Solis y
Ponza (2016); Philp y Vivanco (2017); Ceballos, Navarro y Philp (2018); Philp y
Escudero (2020); Serveto, Philp y Solis (2021); Musso et al (2023) entre otros.

“Cordoba a 40 afios del golpe. Estudios de la dictadura en clave local”, compilado por
Ana Solis y Pablo Ponza (2016), representa una contribucion significativa a los estudios
sobre el pasado reciente en el contexto de Cérdoba y la dictadura militar en Argentina.
La intencion de los autores fue crear un espacio que abordara las preocupaciones
investigativas relacionadas con el pasado reciente, arraigadas en el territorio cordobés,
con el fin de capturar las particularidades que distinguen a esta regién del resto del pais.
Por ello, este volumen presenta ocho investigaciones que exploran las principales lineas

de debate e indagacion histérica en el tema.

En el estudio de Philp & Vivanco (2017) se analizan las relaciones entre historiografia,
politica y memoria en Cérdoba durante los afios ‘70 del pasado siglo XX. Consta de dos
parte, en una primera parte, las autora se enfocan en la figura del abogado-historiador,
Carlos Luque Colombres dado que su trayectoria les resulta crucial para entender su lugar
en los comienzos de la historiografia cordobesa, en el Instituto de Estudios Americanistas

(IEA) y en la Junta Provincial de Historia (JPH), sus obras e intervenciones sobre el
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pasado, sus operaciones de memoria tanto en el mundo académico universitario, como
asi también en la construccion de la memoria oficial de la provincia a traves de su
participacion en la Junta Provincial de Historia de Cordoba. Y en una segunda parte,
reconstruyen el “Primer Congreso de Historia de la Antigua Gobernacion del Tucuman”
donde se rescata la funcion de la historia como maestra de vida. Como resultado de esta
investigacion, las autoras sostienen que el analisis de “las producciones de Carlos Luque
Colombres se fundan en la potencialidad de una trayectoria extensa para analizar cambios
y continuidades, que perduran mas alla de las rupturas institucionales” (Philp y Vivanco;
2017, p. 66) y consideran que las trayectorias y las opciones ideoldgicas de quienes
escribian historia formaban parte de un mapa de actores sociales y politicos que hicieron
usos del pasado en los distintos &mbitos donde intervinieron.

En “Los itinerarios: un recorrido por la historia de Cérdoba”, realizado por el equipo
conformado por Ceballos, Navarro y Philp (2018), se presentan dos tomos. En el primero,
desde una perspectiva teorica, se exploran diversos eventos significativos de la historia
provincial, incluyendo la ultima dictadura civico-militar. EI segundo tomo consiste en
secuencias didacticas disefiadas para que los docentes de la provincia puedan abordar la

historia provincial en las escuelas de Cordoba.

En la obra “Los usos del pasado en la Argentina Contemporanea: memorias, instituciones
y debates”, editada por Philp y Escudero (2020), los diversos autores abordan, desde
diferentes perspectivas analiticas que se entrelazan y complementan, el tema de los
espacios de poder de la memoria en la provincia. Exploran las memorias oficiales,
dominantes y hegemonicas, asi como las contra-memorias y las memorias marginales.
Aungue emplean una variedad de conceptos y enfoques, la linea directriz de los autores
es desafiar los relatos establecidos y someter a un andlisis critico tanto a los narradores

como a las instituciones que respaldan dichas narrativas.

Serveto, Philp y Solis (2021) compilaron investigaciones presentadas en las 1X Jornadas
sobre el trabajo de la historia reciente, celebradas por primera vez en Cérdoba en 2018.
Su objetivo fue ampliar y profundizar el intercambio de conocimientos actualizados sobre
cuestiones tedricas, metodologicas y éticas entre investigadores, académicos, docentes,

estudiantes y otros profesionales interesados en la perspectiva de la historia reciente.
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Del mismo modo, la obra de Musso et al. (2023) titulada “Cartografias de pasados
recientes. Saberes y experiencias de investigacion en clave local” recopila una serie de
trabajos e investigaciones realizados por docentes e investigadores en el marco del
Seminario de Postgrado Historia Reciente e Historia Local: problemas y abordajes para
su estudio, impartido en el Centro de Estudios Avanzados de la Facultad de Ciencias

Sociales de la Universidad Nacional de Cordoba entre 2019 y 2022.

El conjunto de investigaciones resefiadas evidencia un panorama complejo y diverso
sobre la ensefianza y representacion del pasado reciente en las escuelas argentinas. Se han
identificado tensiones en torno a la transmision de la memoria colectiva, con un marcado
énfasis en la condena al terrorismo de Estado, pero con una notable ausencia en la
problematizacion del rol de la militancia politica y de la sociedad en general. Asimismo,
las practicas docentes y los recursos escolares han mostrado limitaciones, tanto en la
formacion de los docentes como en la estructuracion de contenidos histéricos, a menudo

simplificados o reducidos a efemérides.

Si bien los estudios han aportado perspectivas valiosas sobre la ensefianza del pasado
reciente en distintos niveles educativos, persisten vacancias en torno a la influencia del
contexto urbano y regional en la apropiacién de la memoria historica por parte de las
comunidades educativas y de los lineamientos provinciales que orientan la ensefianza de
estos contenidos. Ademas, sigue siendo un desafio lograr que las nuevas generaciones
desarrollen una comprension critica e integrada del pasado, evitando tanto la banalizacion
como la sacralizacion de los hechos histdricos. Futuras investigaciones podrian
profundizar en estos aspectos, explorando nuevas metodologias pedagdgicas y estrategias

para fortalecer el vinculo entre historia, memoria y ciudadania democratica.

Como hemos observado y cumpliendo con el objetivo de este apartado de resefiar
antecedentes y de revisar trabajos de investigacion relacionados al abordaje del pasado
reciente en las escuelas, hemos seleccionado otros estudios que tienen una directa
implicacion en el disefio, abordaje y desarrollo de esta investigacion. Por tal motivo, los
trabajos que se presentan a continuacion refieren el panorama de qué se esta investigando
actualmente acerca de esta tematica. Podemos reconocer tres grupos de investigacion,
primero, la linea que aglutina investigaciones en torno a los disefios curriculares de la

provincia de Cordoba; segundo, los estudios centrados en las Pedagogias de la Memoria
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y tercero, identificamos un conjunto de obras que han puntualizado su interés en las

préacticas docentes en el area de Ciencias Sociales.

1.1 Investigaciones sobre los disefios curriculares de la provincia de Cérdoba

Todas las instancias de formacion y escolarizacién tienen un grado de complejidad y
particularidad en su desarrollo. En el caso de la ensefianza en las escuelas secundarias,
podriamos decir que esa complejidad esta marcada por ciertas I6gicas provenientes de
una raiz tradicional enciclopedista que se conserva en las instituciones y determina ciertos
modos de organizacion escolar y fragmentacion curricular y a su vez, su presencia
cohabita con las nuevas demandas politicas educativas que asignan a la educacién como

un derecho, tanto a nivel nacional, como provincial y local.

A partir de dichas demandas se promovieron, en las Gltimas décadas, nuevos sentidos en
la formacion de los estudiantes, que modificaron, en cierta forma, algunos modos
tradicionales de abordar los procesos de ensefianza y aprendizaje. En esas modificaciones,
se fueron reconociendo las particularidades de los aprendizajes y sus procesos diversos y
heterogéneos, se fue desnaturalizando (o al menos se intentd) la estructura graduada de la
escolarizacion, se empez6 a respetar los tiempos individuales y las necesidades
particulares de cada trayectoria como asi también los distintos espacios para la ensefianza,
se pretendio revisar la organizacion del trabajo docente y las propuestas pedagogicas
Ilevadas a cabo y finalmente se planteo la urgencia para con los estudiantes, que ademas
de terminar la escuela (en su carécter obligatorio), aprendan saberes culturales pensados
como prioritarios. Como evidencia de ello estan los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios
(2004 y 2012)°, los distintos disefios curriculares provinciales (2011-2020), los
Lineamientos Politicos y Estratégico de la Educacion Secundaria del Consejo Federal de
Educacion (2009)° y la propuesta de secundaria 2030 bajo el gobierno de Mauricio Macri
(2015-2019)".

5 Véase los Ndcleos de Aprendizajes Prioritarios (NAP) en los recursos de Educar. Aparecen por ciclos y
diferenciados por areas. Los implicados en esta investigacion son los especificos a ciclo orientado, en el
area de Ciencias Sociales. https://www.educ.ar/recursos/150199/coleccion-ncleos-de-aprendizajes-
prioritarios-nap

6 Véase la Resolucidn aprobatoria CFE N° 84/09 y el documento de los Lineamientos en cuestion.
https://www.educ.ar/recursos/158162/lineamientos-politicos-estrategicos-de-la-educacion-secundar

7 Véase la Resolucion aprobatoria CFE N° 330/17, el documento de la propuesta 2023 y todo lo que la
misma implicé. https://www.educ.ar/recursos/150695
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En Cordoba, estuvieron vigentes los disefios establecidos primero en el afio 1993, luego
en el afio 1997 hasta que a fines del 2011 se realizé una renovacion quedando los disefios
actuales, sumado a la aplicacion del Nuevo Régimen Académico (2018)% en muchas
escuelas seleccionadas de la provincia. Conjuntamente, se fue produciendo una variedad
de documentos curriculares, de los cuales podemos mencionar a los Aprendizajes y
Contenidos Fundamentales (2016-2017) y los Ejes Transversales (2016) que buscan

especificar las prioridades en los criterios de seleccion curricular.

Para el caso de los disefios curriculares de la provincia de Cérdoba, investigaciones como
las de Camozzi (2011); Ademar Ferreyra (2013); Brigido & Giacobbe (2013); Dapelo
(2018); Falconi, Danieli & Lopez (2019); Hernandez (2021); Gutiérrez & Taborda
(2021). Todos ellos analizaron los disefios teniendo en cuenta distintos matices y sentidos,
a fin de comprender los criterios que el Ministerio de Educacién de la provincia de
Cordoba usa y sostiene en los mismos. Algunos trabajos como los de Arroyo y Litichever
(2019); Martino (2020); Falconi y Frankowski (2022); Danieli y Schargorodsky (2022)
se han focalizado en el Nuevo Régimen Académico (NRA) y su implicancia en las

modificaciones actuales de las escuelas secundarias de Cordoba.

Camozzi (2018) en su investigacion cualitativa analiza la relacion entre los nuevos
disefios curriculares en la formacion docente y las précticas educativas reales. Su objetivo
es comprender como se traducen los cambios conceptuales en la ensefianza y qué desafios
enfrentan los docentes para articular el disefio curricular con su préactica profesional. A
partir de una reflexion tedrica y el analisis critico de las normativas educativas, la autora
examina como se configuran las culturas docentes en este contexto y por qué resulta

dificil consolidar un trabajo interdisciplinario y colectivo.

Uno de los hallazgos mas relevantes de la investigacion es la necesidad de superar la
segmentacion disciplinaria mediante un trabajo articulado entre diferentes areas del saber.
Aungue los nuevos disefios curriculares promueven la interdisciplina y el trabajo en

equipo, en la realidad muchos docentes contintan percibiendo su labor como una tarea

8 Véase Resolucion y documento en Provincia de Cérdoba. Ministerio de Educacion (2018). Nuevo
Régimen Académico. Recuperado de: https://www.uepc.org.ar/media/news/archivo/1569-res-188-18-
programa-nraesl.pdf. EI NRA responde a los acuerdos establecidos por el Consejo Federal de Educacion
en favor de disefiar un Plan Estratégico para mejorar el nivel educativo secundario o medio entre los afios
2018 y 2025. Actualmente 274 escuelas de la provincia estan bajo este régimen.

35


https://www.uepc.org.ar/media/news/archivo/1569-res-188-18-programa-nraes1.pdf
https://www.uepc.org.ar/media/news/archivo/1569-res-188-18-programa-nraes1.pdf

individual, limitando la posibilidad de construir una propuesta formativa consensuada.
Esto se debe, en parte, a la resistencia actitudinal al analisis colectivo de las practicas
docentes y a la persistente division entre quienes ensefian contenidos disciplinares y

quienes trabajan en areas pedagogicas.

Otro aspecto clave del estudio es la revalorizacion del docente como trabajador cultural,
un sujeto que no solo transmite conocimientos, sino que moviliza y crea cultura dentro
del espacio educativo. Sin embargo, la falta de una tradicion de trabajo colegiado y la
escasa cultura de reflexion conjunta dificultan la consolidacion de proyectos pedagogicos
colectivos. La investigacion evidencia que los disefios curriculares, aunque presentan
lineamientos claros sobre la ensefianza, no siempre logran materializarse en la practica
cotidiana, ya que muchos docentes no problematizan su implementacion ni la vinculan

con un analisis méas profundo de sus propias acciones.

El estudio de Ademar Ferreyra (2013) realiz6 un abordaje de los ejes o temas
transversales desde una perspectiva bioética en el marco de una educacion auténtica.
Presentd algunas reflexiones sobre cuestiones vinculadas a la relacion entre desarrollo
humano, aprendizaje y ensefianza de dichas teméticas en el contexto de la educacion
secundaria de la provincia de Cérdoba. Tomamos como referencia este trabajo porque
dentro de los ejes transversales, hay dos vinculados al pasado reciente directamente: el

eje derechos humanos y el eje patrimonio cultural y memoria colectiva.

Segun las referencias que toma este estudio, los transversales son contenidos educativos
valiosos y esenciales que inciden en la vida de la comunidad y de los sujetos y que
involucran no solo conceptos sino también valores, practicas que atraviesan la propuesta
curricular y se vinculan con problematicas actuales. Abordar estos ejes desde la bioética
requiere la revision constante de los proyectos y orientaciones institucionales, formular
propuestas de ensefianza que permitan a los estudiantes cuestionar visiones y situaciones
naturalizadas y demanda a los docentes trabajar en las aulas de manera innovadora,

dindmica y cooperativa.

La investigacion de Brigido y Giacobbe (2013); se centrd en analizar el discurso
pedagdgico presente en los documentos oficiales que introdujeron la reforma curricular

en las escuelas de la provincia de Cordoba, desde una perspectiva socioldgica de Basil
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Bernstein. Ademas, exploré las posibles implicaciones de esta reforma en el
funcionamiento de las instituciones y el comportamiento de sus actores, tanto en sus
dimensiones regulativa como instrumental. Especifican que analizaron los cambios
propuestos para el Ciclo Basico —primer tramo de la ensefianza secundaria— a partir de
dos fuentes de datos: los documentos oficiales que establecen el encuadre general y el
contenido de la reforma, y las entrevistas realizadas a seis directivos de algunas escuelas
secundarias de Cordoba capital. A través de los documentos accedieron al discurso
pedagdgico oficial subyacente a la reforma, mientras que las entrevistas les permitieron
conocer el posicionamiento de los directivos frente a ciertos aspectos de la misma.
Consideraron importantes las observaciones de estos actores, ya que son ellos los
responsables de la implementacion concreta de los cambios propuestos. En cuanto a sus
resultados, los autores platearon dudas sobre la viabilidad de aplicar la reforma educativa
debido a las condiciones actuales de las instituciones educativas, incluyendo la rigidez de
los horarios, la designacion de docentes y los requisitos burocraticos. Se preguntaron si
las escuelas tienen la autonomia necesaria para cumplir con las orientaciones pedagdgicas
de la reforma, dado que los contenidos y actividades pedagdgicas estan minuciosamente
prescriptos. Ademas, la reforma buscé desarrollar habilidades en los estudiantes para que
participen activa y responsablemente como ciudadanos y transformen la realidad social.
Sin embargo, en la préctica, se duda de la capacidad de los estudiantes para alcanzar estos
objetivos, ya que parecen orientados a la contencion de los estudiantes sin exigir esfuerzo.
Con respecto a la responsabilidad docentes y sus desafios, observaron la asignacion a los
docentes de la responsabilidad principal por el aprendizaje de los estudiantes, aunque su
intervencion en la definicion del conocimiento institucionalizado no esta contemplada en
los documentos oficiales. Asimismo, los docentes deben proporcionar experiencias de
aprendizaje iguales para todos y adaptar la ensefianza a la diversidad, pero enfrentan
desafios debido a la falta de claridad sobre lo que se espera de ellos, la pérdida de
entusiasmo por la ensefianza y la deslegitimacion dentro y fuera de la escuela. Finalmente,
para el caso de las gestiones, sostuvieron que los directivos escolares enfrentan una carga
de trabajo abrumadora y carecen de apoyo oficial, lo que dificulta su capacidad para

cumplir con las exigencias de la reforma.

Dapelo (2018) en su trabajo explora el papel de la historia regional, el microanalisis y la
microhistoria en la ensefianza secundaria y superior en la provincia de Cdérdoba,

Argentina. Su objetivo principal es analizar las tensiones existentes entre las propuestas
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curriculares que buscan integrar estas perspectivas y la realidad de su implementacion en
la formacion docente. A través del andlisis de documentos oficiales y una experiencia
formativa en el Instituto de Ensenanza Superior “Eduardo Lefebvre de Laboulaye”, el
estudio busca evidenciar los desafios y oportunidades que implica ensefiar historia

regional en los profesorados.

A pesar de que la historia regional ha logrado un reconocimiento dentro de la
historiografia, su incorporacién en los curriculos educativos sigue siendo limitada.
Mientras que en la educacion secundaria se han realizado esfuerzos para incluir esta
perspectiva, en la formacion de profesores su presencia sigue siendo marginal. Esto
genera una brecha significativa, ya que los futuros docentes carecen de herramientas
metodoldgicas adecuadas para ensefiar historia desde una perspectiva local y

contextualizada.

El estudio también resalta la importancia del microandlisis y la microhistoria como
enfoques metodoldgicos que permiten conectar los relatos locales con los procesos
histéricos mas amplios. Sin embargo, uno de los principales desafios identificados es la
falta de formacion especifica en estas metodologias dentro de los profesorados. Esto
dificulta que los docentes en formacion puedan aplicar enfoques alternativos en sus

practicas de ensefianza.

Para explorar estas problematicas, la investigacion analiza una experiencia formativa
desarrollada en Laboulaye, donde se implementé un programa piloto en el que los
estudiantes de profesorado realizaron proyectos de investigacién en historia regional.
Durante esta experiencia, se encontraron con obstaculos como la escasez de fuentes
documentales y la ausencia de formacion metodoldgica para abordar la historia local. A
pesar de estas dificultades, la iniciativa demostré el gran potencial educativo de la historia
regional, ya que permitié a los estudiantes relacionar su entorno inmediato con los
procesos histéricos generales, fomentando una comprension mas profunda y significativa

de la disciplina.

La investigacion de Falconi, Danieli & Lopez (2019) adopta un enfoque cualitativo para
examinar las practicas pedagdgicas de tres profesores que ensefian en el ciclo basico de

una escuela secundaria, donde los contenidos estan organizados en ejes relacionales segun
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los disefios curriculares de la provincia de Cordoba. El analisis se centré en como estos
profesores construyeron sus metodologias al relacionar las trayectorias de aprendizaje y
los enfoques de los contenidos con el uso de diversas tecnologias disponibles en el
entorno escolar. También examiné cdmo la gestion y utilizacion de herramientas
didécticas, junto con los significados que estas herramientas conllevan, influyeron en la
transmision de conocimientos. En este estudio se identificaron similitudes y diferencias
en la forma en que los profesores presentan y abordan los contenidos de sus asignaturas,
los cuales tienen connotaciones valorativas y pragmaticas y tienden a orientar la seleccion

de herramientas para el trabajo escolar.

Hernandez (2021), por su parte, realizd un estudio de casos en tres escuelas secundarias
de la ciudad de Cordoba. Todas ellas atravesaron procesos de «tomas» durante los
conflictos que tuvieron lugar en 2010, en el marco de los debates por la sancion de la
nueva Ley de Educacion Provincial N° 9.870, actualmente vigente. Utiliz6 un enfoque
etnografico, en correspondencia con un extenso trabajo de campo que incluyé la
observacion y registro de las clases de ciudadania a lo largo de todo el ciclo lectivo de
2016, junto con la realizacion en simultaneo de 43 entrevistas y grupos de discusion, con
el objeto de recuperar el punto de vista de los estudiantes, esta vez, fuera del alcance y la
mirada de los docentes. Como resultado, se encontré que las discusiones en clase de
ciudadania son cruciales para identificar diferencias y desigualdades en la construccion
de saberes y en la participacion politica de los estudiantes. Sin embargo, también se
observd que estas discusiones pueden ser percibidas como intentos de manipulacién
ideoldgica por parte de algunos docentes. Ademas, se analizaron momentos conflictivos
en las escuelas que revelaron distintas formas de desorganizacion y creatividad, asi como

tensiones en las relaciones intergeneracionales entre padres e hijos.

Gutiérrez y Taborda (2021) en su investigacién analizan los cambios en los contenidos y
enfoques de ensefianza en los planes de estudio desde 1983 a 2020 a nivel provincial. A
lo largo de los afios, estos cambios han implicado modificaciones en qué y cémo se
ensefa, asi como en la denominacién de ciertas asignaturas. Sin embargo, un aspecto
poco explorado es el complejo y, a veces, contradictorio proceso de implementacion de
estas politicas curriculares en las instituciones educativas. Es decir, como las normas y
orientaciones oficiales impactan en las practicas docentes y en qué medida regulan la

ensefianza.
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El estudio se centrd en el area de civismo (incluyeron en ella asignaturas que tienen como
funcién central el abordaje de contenidos relativos a formacion ciudadana que han tenido
multiples denominaciones: Educacion Civica, Formacion Etica y Ciudadania, Formacion
Etica y Humanidad, asi como, y mas recientemente, Ciudadania y Participacion,
Formacion para la Vida y el Trabajo y Ciudadania y Politica) en la escuela secundaria de
Cordoba, analizando la seleccion de contenidos en este campo entre 1983 y 2016. La
importancia de examinar estos cambios radica en que los curriculos escolares no solo
reflejan las demandas del Estado sobre el conocimiento que debe ensefiarse, sino que
también median en la produccion de libros de texto, en la formacion inicial y continua de

los docentes, y en la organizacion del trabajo pedagogico dentro de las escuelas.

Estas referencias de estudios de casos de algunas escuelas de la provincia son
fundamentales, ya que nos brindan una vision amplia de como se implementan los disefios
curriculares, asi como las posibilidades, limitaciones y desafios que enfrentan en el
contexto escolar. Ademas, nos permiten enfocarnos en el abordaje de los disefios en
relacién a los contenidos sobre el pasado reciente en asignaturas de Ciencias Sociales en
escuelas secundarias de la ciudad, un aspecto que ha sido poco abordado hasta el
momento. Estos estudios proporcionan un marco de referencia necesario para analizar los
disefios y nos brindan ejemplos de algunos modos de apropiacién y adaptacion que los

docentes llevan respecto de los mismos.

1.2 Estudios centrados en las Pedagogias de la Memoria

Si bien son numerosos los trabajos sobre las memorias y el pasado reciente en Europa,
América Latina y en particular en Argentina, como hemos expuesto anteriormente, al
momento de definir los objetivos de esta tesis y sus posibles recortes, observamos algunas
areas de vacancias, en torno precisamente a las practicas docentes del area de Ciencias
Sociales de escuelas medias desde una perspectiva de derechos humanos, y también
abordadas desde las Pedagogias de la Memoria. Y méas aun, incluyendo el pasado reciente

desde una mirada local y regional.

No obstante, con muchas de las producciones mencionadas en este trabajo hemos podido

establecer didlogos, que nos han permitido formular algunos interrogantes iniciales,
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enriquecer el andlisis, y generar algunas reflexiones preliminares, desarrolladas en el

capitulo dos, que se insertan en el campo de las Pedagogias de la Memoria.

Entre las investigaciones gque se han dedicado al campo de las Pedagogias de la Memoria
podemos mencionar diferentes trabajos de América Latina (Argentina, Chile, Colombia,
Brasil) como de Europa (Espafia y Bélgica). Los mismos abordan distintas perspectivas
y enfoques dentro de este campo. Entre ellos, se encuentran Dussel (2015); Béarcena
(2011); Vélez Villafaiie y Herrera (2014); Ortega Valencia, Merchan Diaz & Vélez
Villafafie (2014); Ortega Valencia et al (2016); Minatti (2013, 2017), Dominguez-
Acevedo (2019), Adamoli (2020), Ardila Behar (2021). Otros estudios abordan las
Pedagogias de la Memoria en las escuelas, entre ellos, se encuentra Dussel (2002);
Sacavino (2015); Londofio Rua y Londofio Rincén (2016); Rodriguez Pedraza (2018);
Arese (2019); Rubiano Velandia, J., Torres, D. & Carrillo, G. (2020); Carmona Agudelo
(2023).

Inés Dussel (2005) analiza como transmitir experiencias traumaticas, como el
Holocausto, a través de la pedagogia y la memoria. Se centra en el Museo del Holocausto
de Estados Unidos, explorando como su disefio, exhibiciones y estructura narrativa
construyen una experiencia educativa sin caer en la simplificacion o estetizacion del
horror. Dussel reflexiona sobre los desafios de representar lo in-ensefiable, la relacion
entre memoriay olvido, y la responsabilidad ética de la ensefianza de hechos traumaticos.
A través del andlisis del museo, propone una pedagogia que no solo informe, sino que
también confronte a los espectadores con su papel en la construccion de la memoria

colectiva.

El estudio de Barcena (2011) en Madrid (Espafia) se centra en la dimension educativa de
la memoria como un medio para transmitir el legado entre generaciones. Su propoésito fue
examinar el concepto de deber de memoria, clarificando su significado y abogando por
una educacion que, en lugar de imponer un relato cerrado del pasado, fomente la
imaginacion sensible de los estudiantes, sin descuidar una vigilancia epistemolégica y
ética. Advierte sobre los posibles abusos y errores que surgen cuando se evita abordar la

complejidad del tema en entornos educativos.
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Ortega Valencia, Merchan Diaz & Vélez Villafaiie (2014) examinan las condiciones
sociohistoricas que han generado un debate necesario sobre la ensefianza de la historia
reciente, la pedagogia de la memoria y sus implicaciones en Colombia. En primer lugar,
exploran la interaccion entre la tradicion y la incertidumbre en la historia reciente,
analizando los antecedentes de la violencia politica estatal y su transicion hacia contextos
de postconflicto. Posteriormente, cuestionan de manera critica el papel ético-politico de
la escuela en el proceso pedagégico de mdltiples registros del pasado. Por ultimo,
subrayan la estrecha relacién entre la pedagogia y la memoria, destacando el deseo y la

esperanza en el contexto de horizontes criticos que dialogan con las voces silenciadas.

Vélez Villafafie y Herrera (2014) exploran las bases historiogréficas, las implicaciones
éticas del uso publico de la historia y su valor formativo en el contexto de la ensefianza
de la historia reciente y su relacion con la pedagogia de la memoria en Bogota entre
febrero de 2012 y noviembre de 2013. Su estudio se estructura en tres partes: en primer
lugar, realizan un andlisis cartografico de las dimensiones de la formacion politica en el
contexto actual. En segundo lugar, examinan brevemente el enfoque pedagodgico del
pasado. Finalmente, profundizan en aspectos especificos de la historia del tiempo

presente como fundamento historiogréafico de las Pedagogias de la Memoria.

Sus hallazgos indican que las formaciones politicas en el contexto actual se desarrollan
en multiples temporalidades, dentro de un entorno dindmico y complejo caracterizado por
profundos cambios en la espacio-temporalidad, los modelos de cultura politica y la
percepcion del sujeto moderno. También observan una convergencia de diversas
perspectivas tedricas y metodoldgicas en el ambito educativo contemporaneo, lo que
favorece un enfoque interdisciplinario. Este enfoque amplia las oportunidades de
investigacién y tratamiento pedagdgico, promoviendo la participacion activa de
estudiantes, docentes y otros actores relevantes en la construccion de la realidad social y

la preservacién de la memoria colectiva.

Los autores reconocen la importancia de integrar las voces y testimonios de las victimas
para cuestionar el relato historico oficial y los modelos sociales y subjetivos que lo
respaldan. Destacan la relevancia de un analisis micro histérico que prioriza lo local y sus

actores en la comprensién de las relaciones sociales a lo largo del tiempo.
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Ortega Valencia et al. (2016) examinan el significado ético-politico de las Pedagogias de
la Memoria como resultado de una serie de investigaciones llevadas a cabo en la
Universidad Pedagdgica Nacional de Colombia. El propdsito fundamental de este estudio
fue realizar un registro detallado de los ejercicios, acciones y practicas que estan
contribuyendo a la formacion de nuevas ciudadanias y de las diversas estrategias
pedagOgicas —ya sea escritas, orales, estéticas o relacionales— que se estan
implementando en torno a la ensefianza de la historia reciente en Colombia. El objetivo
fue explorar el significado de los diferentes enfoques y legados que incorporan practicas

participativas.

La investigacion de Minatti (2013, 2017) aborda una trayectoria de trabajo e indagaciones
centradas en los procesos de transmision del pasado reciente en Espacios para la
Memoria, como el Archivo Provincial de la Memoria, el Espacio para la Memoria La
Perlay Campo de la Ribera. Como resultado de este estudio, se destaca la importancia de
mantener una articulacion constante entre las universidades, las instituciones sociales y
politicas, y la comunidad en su conjunto, con los espacios de memoria. Se enfatiza la
necesidad de que estos espacios sean apropiados de manera activa para fomentar nuevos
enfoques reflexivos y un mayor compromiso en la preservacion de las memorias y la

historia reciente.

En su investigacion, Dominguez-Acevedo (2019) explora el potencial formativo de la
Pedagogias de la Memoria, las narrativas testimoniales y la historia del tiempo reciente
como herramientas para comprender pasados traumaticos en entornos educativos. Para
ello, examina la pedagogia de la memoria desde tres perspectivas: el reconocimiento de
los individuos como agentes histéricos, la configuracion de las sociedades desde una
Optica de los Derechos Humanos y la construccion de memorias como narrativas
subjetivas, asi como las tensiones inherentes a las narrativas testimoniales en su estructura
formativa. Posteriormente, analiza la evolucion y consolidacion de la historia del tiempo

reciente como un campo tanto historiografico como pedagdgico.
Asimismo, propone una metodologia que entrelaza las narrativas testimoniales y la

historia del tiempo reciente como enfoques pertinentes para nuestro contexto. En sus

conclusiones, destaca la necesidad de involucrar al individuo en la reflexién sobre su
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papel en las luchas sociales y en la toma de conciencia de su agencia, estimulando su

capacidad de trascender las limitaciones actuales.

En cuanto a la configuracion de las sociedades desde la perspectiva de los derechos
humanos, enfatiza la importancia de reflexionar sobre como recordamos y por qué lo
hacemos, asi como la funcién incumplida del Estado como garante de estos derechos,

ejemplificando con el caso colombiano.

Ademas, sefiala que la construccion de memorias como narrativas subjetivas permite
abordar cuestiones epistemoldgicas y politicas derivadas de la tarea de transmitir
fendmenos complejos de nuestra historia, considerandola fundamental para la
reconstruccion de un pasado traumatico. Propone, en consonancia con un enfoque ético-

politico, la promocion de ciudadanias memoriales.

Finalmente, presenta una propuesta para desarrollar un curriculo escolar que ensefie la
historia del tiempo reciente, enraizado en los principios de la pedagogia de la memoria.
Esta propuesta se estructura en dos niveles: la temporalidad o “época” y el fenomeno

social de enfoque, tomando como referencia el contexto colombiano.

En su tesis de maestria, Adamoli (2020) se propuso investigar cuatro publicaciones
elaboradas por el Programa Educacion y Memoria entre 2006 y 2015: “Treinta ejercicios
de memoria” (2006), “Pensar la dictadura: terrorismo de Estado en Argentina” (2010),
“Pensar la democracia, treinta ejercicios para trabajar en el aula” (2013) y “Pensar la
democracia, treinta ejercicios producidos en las aulas argentinas” (2015). Su objetivo fue
reflexionar sobre los procesos de construccion de memoria por parte del Estado y las
caracteristicas de la transmision del pasado reciente a las nuevas generaciones a través de

estas publicaciones.

Adamoli sostiene que estas obras representan una experiencia educativa que permite
analizar el desarrollo de las politicas publicas de educacion y memoria, en el contexto de
otras politicas estatales destinadas a construir memorias colectivas y promover politicas
educativas en Argentina. Ademas, estas publicaciones destacan algunas reflexiones y
preocupaciones propias de las Pedagogia de la Memoria, concebida como una experiencia

gue cruza al menos dos campos: el de la memoria y el de la pedagogia.
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Ardila Behar (2021) en su investigacion analizé6 como las Pedagogias de la Memoria
pueden contribuir a una vision pacifica y basada en los derechos humanos para abordar
el conflicto armado en Colombia. Examiné los enfoques educativos y los lineamientos
pedagdgicos que pueden promover la transformacion social y fortalecer los valores

democraticos.

La investigacion planta esta discusion como una estrategia de formacion ético-politica,
cuyo objetivo es reconstruir el tejido social a través de la promocion de valores éticos y
democréticos. De esta manera, busca empoderar a la sociedad y generar las condiciones

necesarias para romper el ciclo de violencia en el pais.

Otros estudios han abordado las Pedagogias de la Memoria en el ambito escolar, entre los
cuales se destaca el trabajo de Dussel, 1. (2002) donde analiza el papel de la educacién
ciudadana en la preservacion de la memoria historica reciente, con el objetivo de prevenir
futuros regimenes dictatoriales y actos de genocidio. A través de libros, actos
conmemorativos, murales y monumentos, se ha buscado construir una memoria publica
que transmita esta condena a las nuevas generaciones. Ademas, reflexiona sobre los
desafios y obstaculos en la transmision de la memoria, abordando su relacién con las
estructuras de autoridad culturales y pedagdgicas, asi como con el olvido. En este sentido,
plantea la necesidad de no solo haber logrado incluir la historia reciente en los programas
educativos, libros de texto y actos escolares, sino también de cuestionar y analizar como

se esta enseflando esa memoria en la actualidad.

Sacavino (2015) en su estudio analizé la importancia de la educacién en derechos
humanos como herramienta clave para fortalecer y construir la democracia. Se centré en
el caso de Brasil, donde en 2014 se conmemoraron 50 afios del golpe civil-militar que dio
inicio a una dictadura de mas de 20 afios, caracterizada por graves violaciones a los
derechos humanos. La autora enfatizd en la necesidad de desarrollar una Pedagogia de la
Memoria para educar en la prevencion de la repeticion de tales hechos, promoviendo una

conciencia historica que contribuya a la mejora de la democracia.

Su trabajo se estructurd en tres partes, en la primera, exploré el origen y significado de la

expresion “nunca mas”, su vinculo con la educacioén en derechos humanos y el papel de
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la memoria en este proceso. También analizo diferentes enfoques sobre la memoria y
cémo pueden contribuir a la educacion en derechos humanos. En la segunda parte,
presentd tres propuestas pedagogicas que buscan evitar la repeticion de regimenes
autoritarios: una general, otra dirigida a la formacion de docentes y una tercera disefiada
para que los maestros trabajen con sus estudiantes en el aula y la tercera reflexiona sobre
la importancia de la memoria en la educacion y su papel en la construccion de una
sociedad democratica que garantice el respeto a los derechos humanos y evite la

repeticion de las injusticias del pasado.

Londofio Rua y Londofio Rincon (2016). En su tesis, se propusieron desarrollar
contenidos y estrategias pedagogicas con los estudiantes de la institucion educativa Reino
de Bélgica, seccion Bello Oriente, con el fin de orientar el trabajo pedagdgico sobre la

memoria histérica de su comunidad.

Este estudio, de naturaleza cualitativa y enfoque de investigacion-accion en el &mbito
educativo, empled observaciones de campo, diarios de campo y entrevistas con
estudiantes de la comunidad educativa, que comprendian entre 15 y 20 nifios y nifias de
los grados sexto a undécimo, pertenecientes en su mayoria a los estratos 1 y 2. Estos
estudiantes enfrentaban diversos desafios educativos propios de sus contextos y edades,
como bajos niveles de lectoescritura, problemas de consumo de drogas y desintegracion

familiar, entre otros.

Como resultado, y enmarcados en una concepcion de didactica critica, los investigadores
Ilevaron la memoria al ambito escolar no solo considerando como ensefiarla, sino también
reflexionando sobre un conjunto méas amplio de objetivos que abordaban el qué, el para
qué, el por qué y el quién, en términos didacticos. Se trabajaron en el aula valores
conceptuales y procedimentales relacionados con las nociones de memoria, recuerdo,
olvido e identidad, integrando las experiencias y relaciones de los estudiantes. Ademas,
se llevaron a cabo diversos ejercicios de memoria con los nifios, evidenciando que “las
memorias colectivas estan sujetas a procesos identitarios, donde los elementos comunes
dotados de significaciones simbolicas permiten abordar aspectos relevantes del pasado de

los sujetos” (Londofio Rua y Londofio Rincon, 2016, p. 121).
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En su tesis de maestria, Rodriguez Pedraza (2018) se propuso comprender el impacto del
desplazamiento forzado mediante la implementacion de las Pedagogias de la Memoria,
utilizando la estrategia didactica “Cuento para no olvidar” desarrollada por las profesoras
Martha Cecilia Herrera'y Carol Pertuz Bedoya en una institucién publica de Bogota. Este
estudio adoptd un enfoque cualitativo bajo el paradigma socio-critico, y conto con la

participacion de 33 estudiantes de décimo grado, divididos en 6 grupos.

La investigacion comenzd con una encuesta dirigida a los estudiantes para obtener una
comprension inicial de la problematica. Posteriormente, se llevé a cabo una intervencion
basada en un disefio metodoldgico de Investigacion Accidn, desarrollado en tres ciclos:
indagacidn critica, intertextualidad y produccion de narrativas. Estos ciclos contribuyeron
a la construccion de la memoria historica a través de la reflexion de la maestra
investigadora, los estudiantes y los testimonios de algunos jévenes que han sido victimas

de desplazamiento forzado.

Los instrumentos utilizados incluyeron la elaboracion de una carpeta titulada “Hagamos
memoria” por parte de los estudiantes, el diario de campo del maestro, entrevistas
semiestructuradas y reflexiones sobre la labor pedag6gica de la maestra. Los datos fueron
analizados mediante categorizacion abierta, axial, selectiva y triangulacion de los

instrumentos.

Los principales hallazgos identificados en el analisis incluyeron la comprension sobre el
desplazamiento forzado, las caracteristicas de la estrategia didactica “Cuento para no
olvidar” y las comprensiones generales relacionadas con la pedagogia de la memoria. Los
resultados revelaron que la implementacion de esta estrategia didactica, basada en la
indagacion critica, la intertextualidad y la produccion de narrativas testimoniales,
contribuy6 a una mejor comprension del desplazamiento forzado y al cambio de
perspectiva de los estudiantes sobre el tema. Ademas, promovio el desarrollo de
habilidades ético-politicas, fomento el trabajo en equipo, el compafierismo, asi como la
apertura hacia la otredad y la alteridad, aspectos propios de la pedagogia de la memoria.
En su estudio, Arese (2019) examina las contribuciones de diversas corrientes y
propuestas agrupadas bajo el término “Pedagogias de la Memoria” al dmbito de la
formacion docente. Su enfoque se centra en resaltar cbmo este conjunto de perspectivas,

surgido como respuesta a la pregunta sobre la transmision intergeneracional de
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experiencias politicas violentas, ha generado un proceso reflexivo dentro del propio
ambito pedagdgico. Este proceso ha permitido reanudar un valioso dialogo con corrientes

discontinuadas de la educacion popular latinoamericana.

Como resultado de su investigacion, Arese indica que las Pedagogia de la Memoria han
demostrado ser capaz no solo de incorporar los legados de tradiciones pedagogicas
emancipadoras, sino también de trascender su tarea inicial, que era la ensefianza del
pasado reciente. Ha proporcionado un conjunto de aportes tanto tedricos como practicos
para delinear nuevos horizontes en el campo pedagdgico. En los entornos donde se
practican las pedagogias de la memoria, emerge un educador y un educando mas
complejos: sujetos que elaboran sus discursos desde las condiciones territoriales que los

rodean y desde las redes sociales que los conforman.

En la investigacion de Rubiano, Torres & Carrillo (2020) se abordé el conflicto armado
en Colombia como un problema sociopolitico y su impacto en la ensefianza de la historia
reciente en las escuelas. Su propdsito fue disefiar y aplicar una propuesta pedagogica
basada en las Pedagogias de la Memoria, dirigida a docentes. Se documento la experiencia
en la Institucion Educativa Distrital Kennedy durante el segundo semestre de 2015,
trabajando con estudiantes de educacion media. Los resultados evidenciaron cémo el
conflicto armado esta presente en la vida cotidiana de los alumnos y destacaron la
importancia de incorporar el trabajo de la memoria en el ambito escolar como una

herramienta clave para la ensefianza y la reflexion.

Carmona Agudelo (2023) en su tesis de maestria analizd las Pedagogias de la Memoria
desde una perspectiva critica, utilizando la investigacion-accién emancipadora en el aula.
Se llevo a cabo con la participacién activa de los estudiantes de la Institucion Educativa
José Roberto Vasquez, ubicada en la comuna tres, Manrique, en Medellin, Colombia.

El estudio se enfoco en los principales acontecimientos que han marcado la memoria de
esta comunidad, incluyendo los procesos migratorios, la precarizacion tanto en zonas
rurales como urbanas, y la violencia politica. A traves del trabajo colectivo, se busco que
los estudiantes reflexionen sobre estos hechos y su impacto en la construccion de la
memoria, promoviendo asi una educacion que contribuya a la comprension critica del

pasado y su relacion con el presente.
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En términos generales, todos estos estudios coinciden en que las Pedagogias de la
Memoria “se presentan como una alternativa para abordar los pasados recientes violentos,
en sus formas plurales y controversiales, cuya intencion radica en la transmision de los
aprendizajes derivados de experiencias dolorosas, para derivar de ello relatos éticos y
politicos intencionados a transformar la sociedad” (Gomez-Gomez; 2024, p. 37). En otras
palabras, estas pedagogias buscan formar individuos cuyas memorias les permitan
defender y promover los derechos humanos, ademas de impulsar acciones educativas que
fomenten una reinterpretacion critica y reflexiva del pasado reciente. Se fundamentan en
qué, como y para qué podemos aprender de nuestra historia reciente, asi como en
identificar los aprendizajes que emergen de su reivindicacion. Asimismo, aspiran a
generar transformaciones que refuercen y resalten la democracia, tanto como sistema

politico como estilo de vida.

Estos estudios aportan valiosas herramientas para investigar y comprender diversas
experiencias educativas, asi como los aspectos fundamentales que configuran el campo
de las Pedagogias de la Memoria. Ademas, evidencian la necesidad de seguir explorando
la relacion entre las memorias colectivas y las Pedagogias de la Memoria, con el propdsito
de “construir una base educativa solida en la que se sustenten los usos pedagogicos del
pasado y se concreten las finalidades liberadoras de la memoria” (Gémez-Gomez, 2024,
p. 37). Desde esta perspectiva, nuestra investigacion representa una modesta contribucion
a la reivindicacion del conocimiento pedagdgico memorial como un pilar esencial en el
estudio de las memorias y la ensefianza del pasado reciente, en clave local dentro de las

escuelas.

1.3 Investigaciones sobre el pasado reciente en las practicas docentes del area de
Ciencias Sociales

Como expresamos con anterioridad, hay escasos estudios sobre la apropiacion,
adaptacion y transmision de los contenidos relacionados al pasado reciente en los
docentes del area de Ciencias Sociales de escuelas secundarias en Argentina. Hemos
observados algunas investigaciones sobre practicas docentes del area de Ciencias Sociales
en relacion a temas especificos y transversales, como la ensefianza de Educacion Sexual
Integral, la interculturalidad, el uso de las nuevas tecnologias, entre otras cuestiones, pero
especificas a la ensefianza del pasado reciente hay una cierta vacancia, que debemos tener

en cuenta. Sin embargo, nos parecié pertinente mencionar un estudio significativo
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realizado por Bertola y otros (2015)° sobre las representaciones de los docentes del area
de Ciencias Sociales sobre el pasado reciente en el segundo ciclo del nivel primario. Este
trabajo, si bien, no corresponde al nivel secundario, nos permite tenerlo como referencia
para esta investigacion. Basicamente los autores realizaron un estudio exploratorio donde
buscaron conocer las nociones y representaciones de los docentes de la localidad de Alcira
(Cdrdoba), en relacion a la ensefianza de la historia reciente sobre la Gltima dictadura
militar en Argentina. Se centraron en documentar las concepciones que forman parte de
las representaciones sociales de los docentes participantes a fin de poder describir
creencias, valores, opiniones y sus elementos culturales e ideoldgicos constitutivos en
ellos. Y de esa manera, poder analizar la negatividad o posibilidad de habilitar la

ensefianza del pasado reciente en el nivel primario.

Al acercarnos a las practicas docentes del area de Ciencias Sociales en torno a la
ensefianza del pasado reciente en esta investigacion, estamos intentando comprender las
decisiones y las traducciones que realizan los docentes de las orientaciones que proponen
los disefios y las politicas locales. En este interés comprensivo-interpretativo, buscamos
interpretar los sentidos, las intenciones, las apropiaciones que realizan los docentes de
dicha area, por lo que no consideramos a sus practicas en términos de lo correcto o
incorrecto, ni tampoco inspeccionamos ni calificamos o descalificamos ni determinamos

de qué otros modos se deberian haber ejecutado tales tareas.

Al ingresar a las aulas, lo hicimos asumiendo que los docentes observados en esta
investigacion, acttan con determinada finalidad, dando un sentido a su accién, buscando
algun efecto en los estudiantes. Por tanto, en la blsqueda por acceder a esas intenciones
detras de las précticas, se analizé como fuente central las palabras de los docentes, en sus
concepciones y en las decisiones que sustentan sus acciones, como un modo de lograr una

aproximacion a las convicciones de quienes ensefian el pasado reciente en las aulas.

Finalmente, en este apartado, no hemos intentado dar una vision acaba de los antecedentes

en relacion a las investigaciones que adquiere como referencia esta tesis, sino dar cuenta

® Para profundizar en este estudio, véase Bertola et al (2015). Entre el pensar, el decir y el hacer...
representaciones de los docentes de ciencias sociales sobre el pasado reciente y su posibilidad didactica en
el segundo ciclo del nivel primario. Educacion, Formacion e Investigacion, Vol.1, N&1. pp. 55-81
http://dges-cba.edu.ar/wp/wp-content/uploads/2022/04/Revista_EFI_01-2015.pdf
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del constante dinamismo y crecimiento de este campo. Son notables las pesquisas en torno
al pasado reciente, los manuales escolares, las efemérides como objetos mas indagados y
si bien hay investigaciones de practicas docentes de historia especificamente, son escasos
los trabajos sobre la ensefianza del pasado reciente de los docentes del area de Ciencias
Sociales en las escuelas medias del pais y en particular, de la ciudad. No hemos
encontrado registro de observaciones de précticas cotidianas docentes del area de
Ciencias Sociales (y no solo de historia) en escuelas secundarias que nos permitan
comprender la ensefianza del pasado reciente durante un determinado ciclo escolar desde
un enfoque de las Pedagogias de la Memoria. Ni tampoco estudios que marquen
similitudes y diferencias en las formas de abordar ese pasado reciente en instituciones
educativas diversas desde dicha area y en contextos locales y regionales.

Advirtiendo esta area de vacancia, es que esta tesis buscd comprender las apropiaciones
y traducciones que realizan los docentes del area de Ciencias Sociales en relacion al
pasado reciente, de acuerdo a lo que establecen los disefios y las politicas locales. Nos
centramos en las intenciones, los propdsitos de los docentes en sus elecciones en torno a
la planificacion, recursos didacticos, contenidos, siempre atendiendo a los contextos y los
sujetos participantes, con el objetivo de profundizar en la complejidad y especificidad de

la ensefianza del pasado reciente en las escuelas seleccionadas.

1.4 Justificacion de la importancia cientifica y social de la investigacion

Esta investigacion reviste una importancia sustantiva tanto en el plano cientifico como en
el social, al contribuir a una comprensién méas profunda del pasado reciente y su vinculo
con la educacion en el nivel secundario. Tal como se ha expuesto en los antecedentes, se
identifica una notoria escasez de estudios centrados en los docentes del area de Ciencias
Sociales en relacién con su apropiacion y aplicacion de los disefios curriculares
provinciales, especialmente en lo referido al tratamiento del pasado reciente. En este
sentido, el presente estudio se propone como una herramienta de analisis y como un
insumo significativo para la elaboracion futura de propuestas pedagogicas

contextualizadas y sensibles.

Més que transferir resultados o prescribir practicas, esta investigacion aspira a habilitar
espacios de reflexion critica y colectiva que promuevan la sensibilidad frente al

sufrimiento, el dafio y la pérdida que marcaron nuestra historia reciente. En esa linea, se
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recuperan los aportes del campo de las Pedagogias de la Memoria, cuya perspectiva
permite visibilizar y valorar las experiencias docentes como fuentes de saber, asi como

aprender de ellas para enriquecer las practicas educativas.

Asimismo, este trabajo ofrece una oportunidad para seguir pensando de manera integral
la formacion de estudiantes y de futuros formadores en Ciencias Sociales. Tal reflexion
implica revisar como se abordan los contenidos vinculados al pasado reciente, fomentar
el disefio de propuestas didacticas innovadoras y propiciar la construccién colectiva de
saberes pedagdgicos y disciplinares. Desde una perspectiva articuladora entre distintos
niveles e instituciones del sistema educativo, tanto publicas como privadas, esta
investigacion podria aportar a una ensefianza comprometida, situada y respetuosa de los

derechos humanaos.

En el recorrido por los antecedentes que sustentan nuestra investigacién, abordamos las
principales lineas de discusion y las probleméaticas que enmarcan nuestro objeto de
estudio. Asimismo, presentamos la justificacion de la relevancia cientifica y social del
trabajo, destacando su potencial para contribuir al campo educativo y a la construccién
de memorias criticas del pasado reciente. A partir de este punto, en el préximo capitulo
nos adentramos en un analisis profundo del pasado reciente, articulado a través de las
nociones de historia, memorias y Pedagogias de la Memoria, con una mirada situada que
abarca tanto el contexto nacional como los niveles regional y local. Esta aproximacién
nos permitié construir una base conceptual sélida desde la cual reflexionar sobre las
formas en que el pasado se inscribe, se transmite y se resignifica en el ambito educativo.
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CAPITULO 11

UN RECORRIDO POR EL MARCO TEORICO. EL PASADO RECIENTE:
HISTORIA, MEMORIAS Y PEDAGOGIAS DE LA MEMORIA EN CLAVE
NACIONAL, REGIONAL Y LOCAL

En el capitulo previo, establecimos los antecedentes que respaldan nuestra investigacion.
Ahora, nos sumergimos en nuestro marco teorico, explorando diversas facetas para

comprender el pasado reciente desde distintas perspectivas.

Comenzamos con consideraciones generales que delinean el contexto nacional del pasado
reciente. Esta panoramica inicial nos proporciond una comprension profunda de las
complejidades histdricas que dieron forma a este periodo crucial. Al descender hacia la
escala regional y local, buceamos en las particularidades que caracterizan al pasado

reciente en estos contextos mas especificos.

La interseccién entre las memorias, la historia y las Pedagogias de la Memoria se
convierte en un anclaje esencial para entender estos eventos en el ambito educativo.
Exploramos cdmo estos pilares fundamentales se entrelazan, proporcionando una mirada
historica y una dinamica educativa que busca transmitir y reflexionar sobre el pasado

reciente de manera critica y reflexiva.

La conexidn entre la historia y las memorias se indagd detalladamente, resaltando cémo
la interpretacion de los eventos pasados se nutre tanto de hechos objetivos como de las
narrativas subjetivas que dan forma a las memorias individuales y colectivas. Este analisis
se extendio al ambito educativo, observando como la historia y las memorias encuentran

su lugar en las instituciones educativas.

El campo de las Pedagogias de la Memoria lo desarrollamos en sus diversas dimensiones,
desde sus condiciones histéricas de surgimiento hasta los problemas contemporaneos que
enfrenta. Examinamos el vinculo intergeneracional, la representacion del pasado, la
dimensién local de la memoria y la conexion con el presente y los derechos humanos.
Ademas, desarrollamos los conceptos de practica docentes, de apropiacion y de cultura

escolar, fundamentales para cumplir con nuestros objetivos.
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2. Consideraciones generales acerca del pasado reciente en Argentina

Es un hecho de relevancia que, en la actualidad, el pasado reciente se ha establecido como
objeto (proceso) de gran presencia y centralidad en los espacios académicos, en las
politicas de Estado, en los medios de comunicacion y en nuestras sociedades. Y esa gran
presencia es producto de que ese pasado no estd culminado, sino que sigue abierto,
recorriendo su curso como un rio, en donde sus efectos en los procesos individuales y
colectivos se extienden hacia las generaciones presentes, dejando huellas en funcion de
su vigencia y su recorrido. Y como todo pasado inconcluso, irrumpe en nosotros a traves
de cuestionamientos, dolencias, heridas abiertas, grietas, tensiones, disputas, luchas.
Ademas, lo distintivo de esa irrupcion, es que este pasado entreteje tramas entre lo publico
y colectivo con lo privado y lo intimo. Y son esas tramas entretejidas con agujas de un
tiempo inacabado, lo que permite que este pasado, a diferencia de otros pasados (mas
remotos) se nos presente cimentado no solo de representaciones y narrativas socialmente
construidas sino también de vivencias, de memorias y olvidos personales y colectivos.
Por eso, es que el pasado reciente esta en un permanente proceso de actualizacién y

resignificacion.

Ahora bien, ¢de qué hablamos cuando hablamos de pasado reciente? Y con esta pregunta
queremos comenzar este capitulo a fin de ir puntualizando para luego darle curso a
algunas miradas, debates, consideraciones que son necesarias tener presentes al momento

de abordar este tema.

Mencionamos en la introduccién que el pasado reciente es un campo de estudio complejo,
heterogéneo y estd en permanente construccion. Desde una mirada historiografica, el
interés por este pasado reciente queda evidenciado con las numerosas investigaciones que
se vienen realizando en las ultimas decadas, utilizando variadas denominaciones - historia
reciente o pasado reciente (Aguilar e at, 2016, Aguilar y Alonso, 2017, Alonso, 2018,
Franco y Lvovich, 2015, Franco y Levin; 2015, 2017, Sherman e at, 2020) historia
contemporanea (Garzén Roge, 2006, Baron, 2013), historia vivida (Arostegui, 2004),

historia actual o inmediata (Barros, 2002).

La presencia de estas denominaciones nos permite ver las dificultades que acontecen al
momento de buscar definir al pasado reciente como objeto de estudio y establecer su

especificidad, es decir, intentar acordar el tiempo cronolégico que abarca, su propia
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conceptualizacion, los aspectos que lo diferencian de otros pasados y mas aun del
mismisimo presente, entre otras cuestiones. Entonces, observamos que no hay consensos
en los historiadores e investigadores al momento de definir la propia cronologia del este
pasado. Pero como anteriormente mencionamos, este pasado es complejo, por lo tanto,
definirlo desde la cronologia, no alcanzaria a abarcar todas sus particularidades. Por eso,
coincidimos con la mirada de Franco y Levin (2007) en donde sostienen que al momento

de establecer la especificidad del pasado reciente

muchos historiadores concuerdan en que ésta se sustenta mas bien en un
régimen de historicidad particular basado en diversas formas de
coetaneidad entre pasado y presente: la supervivencia de actores y
protagonistas del pasado en condiciones de brindar sus testimonios al
historiador, la existencia de una memoria social viva sobre ese pasado, la
contemporaneidad entre la experiencia vivida por el historiador y ese
pasado del cual se ocupa. (Franco y Levin, 2007, p. 33)

En este sentido, observamos que el pasado reciente es un campo dinamico, que esta en
constante movimiento, cuyas periodizaciones son variadas y flexibles y, ademas, es un
area en proceso de resignificacion. Lo evidencia la rapida conquista y legitimidad que ha
tenido este campo en los ambitos académicos y profesionales y la diversidad de
investigaciones, en donde dejan entrever, a pesar de sus diferencias y falta de consensos,

un propdsito comun, que es precisamente resignificar el pasado reciente.

Otro punto a tener en cuenta al momento de intentar responder nuestra pregunta inicial,

es que en muchas investigaciones hay un predominio de temas vinculados a los

procesos sociales considerados traumaticos!®: guerras, masacres,
genocidios, dictaduras, crisis sociales y otras situaciones extremas que
amenazan el mantenimiento del lazo social y que son vividos por sus
contemporaneos como momentos de profundas rupturas y discontinuidades,
tanto en el plano de la experiencia individual como colectiva. (Franco y
Levin, 2007, p. 34).

10 Los autores Franco y Levin utilizan la nocién de trauma en un sentido expresivo para hacer referencia a
los efectos de ciertos procesos historicos en las sociedades contemporéneas.
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Este predominio marca un punto en comun en las investigaciones en torno al pasado
reciente, y es que estan atravesadas por la violencia politica, las desapariciones, muertes
de personas, procesos de cambios y de transformacion social. A partir de este lugar es que
acordamos con la definicion que utiliza Levin sobre el pasado reciente: “se trata de una
proceso politico y social transcurrido a partir de “el Cordobazo” hasta la transicion
democratical!, es decir, abarcaria fines de 1960 y se extiende durante toda la década del
70 atravesando los afios de la ultima dictadura civico militar hasta el momento de la
asuncion de Raul Alfonsin, con el retorno de la democracia, que se vivié como el fin de

un ciclo y la inauguracion de una nueva etapa en la historia nacional.

Entonces y a partir de esta definicion es que nos abocamos, mas adelante, en analizar
como los docentes de Ciencias Sociales, ciclo orientado, de tres escuelas de la ciudad de
Rio Cuarto, traducen en sus préacticas lo que establecen los disefios curriculares en torno
al pasado reciente. Este recorte de centrarnos solo en la Gltima dictadura civico-militar
(1976-1983) responde tanto a la definicion de Levin como a la necesidad de delimitar y

precisar el objeto de estudio.

Volviendo a la proliferacion de investigaciones sobre el pasado reciente en Argentina,
podriamos decir que la transicién a la democracia brindé las condiciones necesarias para
que se instalara en la agenda publica y en los historiadores, el problema de la dictadura y
el terrorismo de Estado. Sumado a esto, estaba el constante reclamo de los organismos de
derechos humanos, que también ayudo al interés social por este temay los estudios sobre
el mismo. Con algunas politicas de Alfonsin, como la creacion de la Comision Nacional
sobre la Desaparicion de Personas (CONADEP) y el informe “Nunca Mas”, por ejemplo,
pusieron sobre la mesa, la cuestion de la represion como algo central de la dictadura, y se
volvié la represion un problema de pasado reciente a analizar e investigar.
Posteriormente, surgieron otros tipos de investigaciones, ya no centradas especificamente
en la cuestion represiva, los métodos de tortura y las desapariciones, sino que abarcaron

aspectos mas amplios de la Gltima dictadura.

11 | a autora en su definicion de historia reciente combina aspectos disciplinares con cuestiones politicas
referidas al impacto traumatico y, por lo tanto, dificil de simbolizar, de ese pasado. Véase, Levin, F. (2007),
“El pasado reciente en la escuela, entre los dilemas de la historia y la memoria”, en Schujman G. y Siede I.
(coords.). Ciudadania para armar. Apuntes para la formacion ética y politica, Aiqué, 2007, pp. 157-178
https://es.scribd.com/document/416344939/Aique-Schujman-Siede-Comps-Ciudadania-para-Armar-p-df-

pdf
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Hay que decir, en este punto, que las producciones de aquellos afios eran de tipo
ensayistico debido a la escasa o nula disponibilidad de fuentes, de documentos y también,
por la exigua distancia con los hechos, esa corta distancia se tornd un problema para los

historiadores.

A partir de los 90 y con las incorporaciones de nuevas generaciones de historiadores al
estudio del pasado reciente, produjeron investigaciones mas ajustadas a las reglas

historiogréaficas y con un profundo interés puesto en ese campo.

Y desde alli hasta la actualidad, ligado también a las politicas de las memorias
establecidas desde el Estado, el campo de la historia se fue construyendo (y aln
permanece en ese estadio de construccién) ampliando, problematizando, mediante una
propagacion de estudios de las memorias, de las Pedagogia de la Memoria en funcion de
cémo se ensefian el pasado reciente en las escuelas del pais, de estudios locales y
regionales y muy recientemente, el pasado reciente desde una perspectiva de género.

2.1 El pasado reciente en clave local y regional

Desde el siglo XIX la historia se ha concentrado en reconstruir los procesos historicos de
los estados nacionales. Solo basta con recorrer la historiografia argentina para dar cuenta
de ello. Durante el siglo XX, por fuera de las historias academicistas, oficiales, empezaron
a proliferar estudios especificos de ciudades y regiones, pero también, a partir de la
década de los 80 de ese siglo, se comenzaron a retomar los estudios mas vinculados, como

dice Marta Philp (2009, p. 554) “a las relaciones de poder entre la memoria y la historia”.

Como ya hemos visto, en nuestro pais, hablar del pasado reciente, es aludir a la Gltima
dictadura civico-militar y la construccion del conocimiento historico alrededor de ese
pasado reciente, ha llevado a la historia y a las memorias a ser objetos deseados en las
busquedas de nuevos sentidos y de dar respuestas a la permanencia de ese pasado en el
presente. En ese contexto es cuando aparecen testimonios y relatos, por fuera de las
construcciones centralistas que nos han caracterizado, permitiendo a las personas de
diferentes lugares de nuestro pais, narrar y reconstruir sus pasados, sus memorias, desde
contextos mas situados. Desde ese punto de vista, “el campo del conocimiento historico

se amplia notablemente: ya no se trata inicamente “de lo que pas6”, ahora se anade “lo
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que pasé y no fue contado”, las distintas representaciones de lo que paso y los sentidos

que los mismos tienen en el presente”. (Harrington et al, 2010, p. 88)

Esta proliferacion de memorias, de historias dejo en evidencia una caracteristica principal
del campo que abarca el pasado reciente, y es que es un pasado dinamico y esta en
constante construccion, es decir, que es revisado, interpretado, reconstruido vy
resignificado desde multiples perspectivas y metodologias. Por mucho tiempo se priorizo
la mirada nacional, pero desde fines del siglo XX hasta el presente, también se lo observd
desde perspectivas locales y regionales. Lo interesante de ello, es que mas alla de los
enfoques, lo que se pone en juego son los sentidos de ese pasado en el presente, tanto de
las personas que estuvieron involucradas como de aquellas que se encuentran en

contextos mas contemporaneos y estan cefiidos con ese pasado.

Ademaés, otro elemento que explica lo potencial del campo y su crecimiento es el
desarrollo de los estudios de casos y de las historias locales, permitiendo complejizar y
problematizar los marcos de la historia nacional. Esto significa que la historia nacional se
ha nutrido con los estudios locales y regionales, que estan en constante diadlogo y relacion,
no siempre lineal, ente las indagaciones micros y macros. A su vez, se ha podido
desovillar la estructura rigida de lo local/nacional, pues en la profundidad de esa
dicotomia, se ha hallado una infinidad de singularidades historicas del pasado reciente y
muchas gque aun restan por conocerse. Entonces observamos que, el pasado reciente en
clave local y regional, forma parte de una trama compleja y articulada con sus referentes
nacionales, o como dice Serveto (2020, p. 35) “son tramas reticulares conectadas que

conforman una determinada configuracion socio histérica integral e integrada”.

Esas tramas del pasado reciente estan cargadas de sentidos en el presente y requieren un
abordaje

mas cualitativo antes que cuantitativo: una interpretacion antes que una
deduccidn; una contextualizacidn que es, a la vez, social, politica, cultural
pero también interna en tanto puesta en escena de intertextualidades y
polifonias que rompen con la linealidad y hasta con cierta obstinacion por

el orden narrativo diacronico e incorporan tiempos internos mas
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relacionados a los “entre” y los “no alli” para dar cuenta de lo “no contado.

(Harrington et at; 2010, p. 93)

En ese juego de interpretaciones y representaciones del pasado reciente, surgen sentidos
mas localizados, que trazan lineas que se expanden y se contraen a medida que las fuerzas
en pugnas del presente se van verbalizando en experiencias particulares que se explican
y se comprenden es una constante interaccion de lo particular con lo colectivo, lo local
con lo nacional y viceversa. Los estudios locales y regionales en relacion a este pasado,
son valiosos, no solo porque amplian la informacion historica, sino que también tienen
un gran potencial explicativo al focalizar, al complejizar o en hacer mas especificos los

estudios del pasado reciente.

El pasado reciente construido desde la centralidad de Buenos Aires, ha dejado en
evidencia, vacios en términos de construccion historica, sobre ese pasado. Por mucho
tiempo no se hablé de como se vivié 0 como impactd el terrorismo de Estado y la
dictadura en otras provincias, cuantos desaparecidos y presos politicos tienen las
localidades, qué memorias habitan en los pueblos, las ciudades y regiones, etc. Ademas,
los estudios del pasado reciente en clave local y regional confrontan con las
interpretaciones macro-analiticas de la historia nacional, la complejizan, la ponen en

tension, provocando nuevos interrogantes y sentidos.

También hay que tener en cuenta que la disponibilidad de documentos, archivos y
testimonios disponibles a nivel nacional ha sido muy fructifera en comparacion con la
disponibilidad de archivos y documentos en otras regiones y localidades del pais. Esto
ha sido un factor que influy6 en el tardio desarrollo de los estudios del pasado reciente

con enfoques mas localizados.

2.2 Las memorias, la historia y las Pedagogias de la Memoria: anclajes necesarios
para la comprensidn del pasado reciente en las instituciones educativas

En este apartado nos proponemos abordar algunas miradas en torno a la vinculacion entre
memoria e historia con el objetivo de delinear una puerta de entrada a nuestro marco
teorico referencial, que son las Pedagogias de la Memoria, que nos habilito a repensar la

relacién de la memoria y la historia en la escuela, nos permitio ver las tensiones que se
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generan y reflexionar sobre las dimensiones, problemas y desafios que hoy tiene este

campo en particular.

2.2.1 El pasado reciente: vinculo entre la memoriay la historia

La relacién o vinculacion de la historia y la memoria es una preocupacion constante en el
ambito de las Ciencias Sociales. El debate y la reflexion en torno a ellas son mas notorias
en la propia disciplina de la historia, en donde los historiadores reconocen que sus
quehaceres no son nada sencillos, no se trata simplemente de reconstruir lo que realmente
ocurrio, a secas, sino que hay una incorporacion de la complejidad en la tarea. Esa
complejidad es reconocida cuando se comprende que, en los procesos de reconstruccion
del pasado, se incluyen dimensiones subjetivas de los agentes sociales, procesos
interpretativos, construccion y seleccion de datos y eleccion de estrategias narrativas,
recortes temporales, entre otras cuestiones que ponen en juego los historiadores. Trabajos
como lo de Jelin (2002; 2006), Traverso (2006); Moradiellos Garcia (2013); Gonzales
(1999), dan cuenta de ello.

La historia y la memoria surgen de una misma preocupacion y comparten, como sostiene
Traverso (2006, p. 21) “el mismo objeto: la elaboracion del pasado™. A partir de este
punto compartido, de esta preocupacién en comun, es que se ha generado, en &mbitos
académicos y culturales, una amplia escala de interpretaciones que las han definido en
términos de oposicidn, de analogia y didlogo permanente. No hay que olvidar que, desde
la antigua Grecia, los filésofos, por ejemplo, tenian diferentes posturas con respecto a
esto, es decir, el acto de recordar era un tema muy controversial, sobre todo al intentar
elucidar cdbmo un hecho pasado sobrevivia a modo de “huellas (teniendo presente la
concepcion de Marc Bloch), seguido de improntas de los sujetos” (Traverso; 2006, p. 30).
Pero, més all& de esta herencia griega, podriamos decir, que hasta el siglo XX, la memoria
y la historia se suponia que estaban superpuestas haciendo que “la historia se identificara
durante largo tiempo con la memoria” (Dosse; 2004, p. 201), pero cuando el historicismo
clasico entro en crisis —por el cuestionamiento simultaneo de varias disciplinas, como la
filosofia, la psicologia y la sociologia— se produjo la disociacién entre memoria e historia
comenzando a definirse como universos diferenciados. En ese contexto, Maurice
Halbwachs (2004), fue quién dio a conocer en su tesis de los marcos sociales de la
memoria como cemento de la sociedad, la articulacion de la memoria a una conciencia

social que nunca estd encerrada en si misma, que no recuerda aisladamente, que no se
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aparta de los marcos sociales donde se gesta y madura el recuerdo y a partir de esa
concepcion, ve a la memoria y la historia vinculadas al pasado, ambas producen una
representacion del pasado que resulta diferenciada. Asi, mientras la memoria vivencia el
pasado, la historia lo racionaliza. Definio que del lado de la memoria se situaba lo
concreto, lo vivido, lo sagrado y lo magico, e introduce a su vez, el concepto de memoria
colectiva, mientras que del lado de la historia se encontraba el relato Unico, total y
generalizador. Asi, la historia s6lo comenzaba cuando “se termina la tradicion, momento
en que se apaga o descompone la memoria social (Halbwachs, 2004b, p. 80). Para la
memoria, el pasado se extiende en el presente como sentido, para la historia el pasado se
reproduce a nivel de datos. La historia es una, las memorias son multiples; la primera es
un cuadro de cambios, las segundas se concentran en las similitudes. La historia es losa
del tiempo, la memoria es marco vivo y natural del pasado. Ademas, desde su vison,
“nuestra memoria no se basa en la historia aprendida, sino en la historia vivida”

(Halbwachs, 2004b, p. 60).

En esos actos de descomposicion y diferenciacion, la memoria se fue convirtiendo en un
objeto de reflexion y en un campo especifico de pensamiento que empez0 a nutrirse con
el tiempo de diferentes disciplinas de las Ciencias Sociales y a tener especificaciones

propias.

Elizabeth Jelin (2002) en su libro Los trabajos de la memoria sefiala tres caracteristicas

centrales de la memoria®?:

a) Es un “proceso subjetivo que estd anclado en experiencias y marcas simbolicas y
materiales” (Jelin; 2002, p. 2). Las memorias, a diferencia de la historia, no recuperan
procesos totales ni instituye héroes, sino que constituye relatos —muchas veces
fragmentarios y marcados por matices— que dejan en evidencia los sentidos en pugna que

rodean al pasado reciente.

12 En este trabajo hemos decidido mencionar la memoria de forma plural sin desconocer sus complejidades
y singularidades. Jelin, al respecto, sostiene que se busca definir la memoria y pensar, como propuesta, un
proceso de construccion de memorias, con sus luchas, resistencias, etc. Ademas, menciona dos formas de
trabajar la memoria como categoria de andlisis: la primera, como herramienta tedrica metodoldgica y la
segunda como categoria social. En este trabajo, la usamos como herramienta teérica, teniendo presente las
pluralidades en su definicion y las complejidades que la habitan, su naturaleza inacabada y en permanente
construccion.
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b) Es un “objeto de disputa, de luchas, donde juegan un rol activo los que participan en
esas luchas y lo juegan desde sus relaciones de poder” (Jelin; 2002, p. 2). Los sentidos
del pasado son distintos, no hay un Unico relato. Es mas, segin nos advierte Jelin no
podemos hablar de “memoria contra olvido: recordar para no repetir”’. Tenemos que

hablar de “memorias contra memorias”. (Jelin; 2002, p. 2)

¢) Es un objeto que debe ser historizado o, dicho de otra manera, la memoria se convierte
en objeto de estudio de la historia que llama a “‘historizar la memoria” (Jelin; 2002, p. 69)
porque el sentido del pasado va cambiando con las transformaciones del presente, asi
como también cambia el lugar de la memoria en funcion de los vaivenes de los climas
politicos y culturales. Por ejemplo, en los primeros afios de la democracia, durante los
afios ochenta, la memoria sobre los desaparecidos de la Ultima dictadura se sostenia en
representarlos como victimas y resultaba imposible hacer mencion a que, ademas, tenian
una identidad politica. A partir de la década de los noventa, y con el avance de las
discusiones sobre el pasado reciente, se empezd a construir una memoria que incorporara
también las identidades politicas de los desaparecidos. Ademas de victimas del terrorismo

de Estado habian sido militantes politicos, gremialistas, entre otros.

Teniendo presente esto, las memorias corresponden a las representaciones del pasado que
colectivamente se forjan en el presente y que estructuran y dan sentido a las identidades
sociales. Asi, dira, “el pasado es constantemente reelaborado seglin las sensibilidades

éticas, culturales y politicas del presente”. (Traverso, 2007, p. 67)

En definitiva, las memorias son un relato que no aspira a recuperar procesos totales —
como si pretende el relato histérico— sino que es fragmentario y estd marcado por matices
que dejan en evidencia la subjetividad y los sentidos en pugna que caracterizan al pasado

reciente, las memorias en conflicto, las memorias enfrentadas a otras memorias.

En palabras de Nora, en Corradini (2006), retoma los aportes de Halbwachs, a fin de

entender esa diferenciacion,

Memoria e historia funcionan en dos registros radicalmente diferentes, aun
cuando es evidente que ambas tienen relaciones estrechas y que la historia

se apoya, nace, de la memoria. La memoria es el recuerdo de un pasado
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vivido o imaginado. Por esa razon, la memoria siempre es portada por
grupos de seres vivos que experimentaron los hechos o creen haberlo
hecho. La memoria, por naturaleza, es afectiva, emotiva, abierta a todas
las transformaciones, inconsciente de sus sucesivas transformaciones,
vulnerable a toda manipulacién, susceptible de permanecer latente durante
largos periodos y de bruscos despertares. La memoria es siempre un
fendmeno colectivo, aunque sea psicolégicamente vivida como individual.
Por el contrario, la historia es una construccion siempre problematica e
incompleta de aquello que ha dejado de existir, pero que dejo rastros. A
partir de esos rastros, controlados, entrecruzados, comparados, el
historiador trata de reconstituir lo que pudo pasar y, sobre todo, integrar
esos hechos en un conjunto explicativo. La memoria depende en gran parte
de lo magico y sélo acepta las informaciones que le convienen. La historia,
por el contrario, es una operacion puramente intelectual, laica, que exige
un analisis y un discurso criticos. La historia permanece; la memoria va

demasiado rapido. La historia retne; la memoria divide. (Corradini; 2006)

Memoria e historia lejos de ser sinbnimos se constituyen como dos dimensiones con
intereses diferentes, aunque ambas tienen vinculos muy estrechos. La memoria, es
sostenida por la sociedad en su conjunto, esto significa que estd en permanente cambio,
abierta a la dialéctica del recuerdo, sus deformaciones o al olvido, vulnerable a factores
internos y externos, susceptible de pasar mucho tiempo en estado de incubacion o
repentinas revitalizaciones. (Nora, 2008) Por otro lado, la historia apunta a la
reconstruccion problematica de lo que no estad mas, de lo que ya pas6, como expreso Nora
anteriormente y reclama analisis y discurso critico. En este sentido, “la memoria instala
el recuerdo en lo sagrado, la historia lo deja al descubierto, siempre prosifica” (Nora,
2008, pp. 20-21) es decir, la historia se distancia de la memoria, pero utiliza a la memoria

para analizarla, reconstruirla histéricamente y desantificarla.

Si bien Nora retomo las ideas de Halbwachs, como mencionamos, también tuvo una
mirada critica a su pensamiento, sobre todo cuando decidid hablar de la importancia de
las memorias nacionales, como aquellos escenarios donde se solidifica el patrimonio y la

identidad de una nacidn y esta condensada y vehiculizada a través de los Ilamados lugares
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de la memoria, como se titula su obra. Esos lugares son espacios en donde se cristalizan

y se refugian las memorias colectivas.

Utilizando las palabras de Nora (2008, p. 111) los lugares de memorias suponen, de
entrada, “el ensamblaje de dos oOrdenes de realidades: una realidad tangible y
aprehensible, a veces material, a veces menos, inscripta en el espacio, el tiempo, el
lenguaje, la tradicion, y una realidad puramente simbolica, portadora de una historia”.
Con esa mirada simbdlica se intento dilucidar la dimension rememorativa de los objetos,
tangibles e intangibles, explorando y buscando la construccién de un modelo de
representacion. Lo que deja en evidencia Nora, es que, si bien recupera a Halbwachs,
enfatizando en el caracter social y espacial de esos modelos de representacion, su
discusion toma la forma “de un vuelco de lo histérico a lo memorial”*3 y viceversa. Un
movimiento constante entre dos elementos que se diferencian pero que estan
estrechamente vinculados, una metamorfosis permanente. En esos movimientos, se busca
historizar la memoria, como decia Jelin, 0 como expresé Allier Montafio (2008, p. 89)
hacer “historia de la memoria” pero también, y en palabras de Nora (2008, p. 26) “la

necesidad de memoria es una necesidad de historia”.

Al igual que Nora, Paul Ricoeur también fue critico con la mirada de Halbwachs. Le
cuestiono su vision reificada de las memorias y de la historia. Las memorias no es s6lo
un dato, sino “un conjunto de huellas dejadas por los acontecimientos que han afectado
al curso de la historia de los grupos implicados que tienen la capacidad de poner en escena
esos recuerdos” (Ricoeur, 1999, p. 19). Ademas, la historia, al igual que las memorias,
terminan siendo multiple, y aunque buscan la verdad, no debe olvidarse que la verdad no

es un criterio absoluto de validez.

En este sentido y retomando a Jelin,

3 Nora, P. (2008). Les lieu.'l. de mémoire. Ediciones Trilce, p. 25. Para Nora, ese vuelco hacia lo memorial,
tuvo un caracter revolucionario en la historia, generé una serie de implicaciones epistemolodgicas que
permanecen hasta el presente en los estudios sociales sobre la memoria. Una de ellas, es la “erosion del
modelo clasico de conmemoracion nacional [...] y su sustitucion por un sistema atomizado, que supone
una relacion diferente del pasado, mas electiva que imperativa, abierta, plastica, viva (Nora, 2008, p. 172).
Aqui se sustituye el viejo modelo de celebracién, que descansaba en el orden, la jerarquia y la soberania
nacional, por un modelo mas laico, democratico, construido desde abajo. Y la segunda implicancia a
destacar es “el desmoronamiento de la historia como mito portador del destino nacional” (Nora, 2008, p.
191), dando lugar multiples memorias nacionales. Cabe destacar que este giro hacia lo memorial se da en
un contexto de surgimiento de la Nueva historia en Francia. Autores como Pierre Nora, Jacques Le Goff,
Paul Veyne, Michel de Certeau, Roger Chartier, entre otros, se ubican dentro de esta linea.
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La historia ‘dura’, factica, de los eventos que ‘realmente’ existieron se
convierte en un material imprescindible pero no suficiente para
comprender las maneras en que los sujetos sociales construyen sus
memorias, sus narrativas, y sus interpretaciones de esos mismos hechos.
[...] Ni la historia se diluye en la memoria, como sostienen los idealistas
[...] ni la memoria debe ser descartada como dato por su volatilidad o falta
de ‘objetividad’. En la tension entre una y otra es donde se plantean las
preguntas mas sugerentes, creativas y productivas para la indagacion y la
reflexion. (Jelin, 2002, p. 78)

En el proceso constructivo de la memoria, de esta forma, se articulan la dimension

individual y la colectiva. Pasemos entonces a distinguir estas dos dimensiones.

2.2.2 Memoria entre memorias: la memoria individual y la memoria colectiva

Existen dos tipos de memorias, la Ilamada individual y la colectiva, que no son
independientes entre si, sino que estan articuladas. Con esto queremos decir que, por un
lado, la memoria individual se enmarca en la colectiva; y, por otro lado, la memoria
colectiva se nutre de la individual. Esta distincion ha sido trabajada por Halbwachs
(2004b) quien distingue estas dos categorias, pero aclara que todo individuo participa de
estas dos formas de memorias. Mientras que la primera es interior y personal; la segunda
es exterior y social. O como dice el autor con mas precision: “memoria autobiografica y
memoria histérica” (Halbwachs, 2004b, p. 55). La individual se apoya en la colectiva,
pues cada historia personal esta enmarcada en una historia contextual, general. Pero la
memoria colectiva, social, externa, es mucho mas abarcativa que la memoria personal,
individual. Y en cuanto a la representacion del pasado, tendriamos una vision esquematica
y sintetizada desde el punto de vista de memoria colectiva, y desde la memoria individual,

dicha representacion seria mas exhaustiva.

Especificamente y como su nombre lo muestra, la memoria individual corresponde a la
relacion que sostiene con el pasado una persona individualmente. Es un vinculo que tiene
que ver con su biografia y su contexto. Sin embargo, existen los llamados “marcos
sociales de la memoria”, tesis de Halbwachs que ya hemos mencionado, los cuales

implican que, aunque esta memoria es personal, nunca es puramente individual ni
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subjetiva, ya que siempre que construimos una representacion del pasado lo hacemos en
base a encuadres sociales temporales y espaciales, nunca lo hacemos solos sino con otros.
En palabras de Halbwachs

La memoria individual no esta totalmente aislada y cerrada. Muchas veces,
para evocar su propio pasado, un hombre necesita recurrir a los recuerdos
de los demés. Se remite a puntos de referencia que existen fuera de él,
fijados por la sociedad. Es mas, el funcionamiento de la memoria
individual no es posible sin estos instrumentos que son las palabras e ideas,
que no ha inventado el individuo, sino que le vienen dadas por su entorno.
(Halbwachs, 2004b, p. 54)

Por su parte, la memoria colectiva se construye socialmente en relacion con el pasado. De
este modo, tiene que ver con la forma en que una sociedad o grupo social se piensa y se
define a si mismo, y por ello est4 vinculada a la identidad de una comunidad. En otras
palabras, refiere al proceso social de reconstruccion del pasado vivido y experimentado
por un determinado grupo, comunidad o sociedad, que da lugar a sentidos compartidos
de los eventos que la constituyen como una entidad. Para Halbwachs (2004b, p. 80) son
precisamente los “marcos sociales lo que representa el aspecto esencial de lo que

denominamos la memoria colectiva”.

Si bien, historiograficamente se remite a Halbwachs la concrecién conceptual y
socioldgica de la memoria colectiva, podriamos decir, que antes de él, la aproximacién
mas cercana al concepto fue dada por Emile Durkheim, quien propuso la categoria de
conciencia social, colectiva, de cual surge su teoria social. Para él la conciencia colectiva
“es el conjunto de creencias y de sentimientos comunes al término medio de los miembros
de una misma sociedad, constituye un sistema determinado que tiene su vida propia”
(Durkheim, 2007, p. 89), es decir, que todo ese conjunto de ideas, creencias,
pensamientos, actitudes funcionan como una fuerza unificadora dentro de la sociedad.
Este tipo de conciencia modela el sentido de pertenencia, de identidad y los
comportamientos de las personas y se produce por un fuerte sentimiento de solidaridad.
Pero mas alla de eso, fue Halbwachs quien analizo los procedimientos de memorizacion
colectiva de familias, grupos religiosos y clases sociales y determind que existen marcos

sociales de la memoria especificos de cada comunidad que permiten la creacion de un
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pasado comun. Y esos marcos son precisamente lo que admiten que la memoria individual
esté ligada a la memoria colectiva. En este punto, Cuesta (2008, p. 50) senal6 que “toda
memoria es de alguna forma memoria colectiva”. Pero, ademas, la memoria colectiva no
es una sola, sino que existen muchas memorias, son multiples memorias, memoria entre
memorias, tantas como grupos, comunidades y sociedades existen, y tantas como
contextos coexisten capaces de generar relatos del pasado de manera directa o indirecta;
y aqui el trabajo de los historiadores tiene gran impronta.

Volviendo a la idea de Nora (2008), la historia y la memoria son dos esferas distintas que
se entrecruzan de manera constante, compartiendo ambas un mismo objeto, la
produccion, la representacion del pasado. En particular para la historia reciente este
entrecruzamiento se torna mucho mas evidente por el trabajo con testigos que estan vivos,
cuyos testimonios son una fuente primaria importante. Por eso mismo la relacion entre
historia y memoria ha sido leida de maltiples formas, dando cuenta por un lado de miradas
dicotémicas de oposicion, de analogias y por otro de posiciones que implicaron valiosos

dialogos.

Dentro del campo de los estudios sociales sobre la memoria colectiva, Halbwachs como
ya dijimos, establecié una clara distincion entre memoria e historia considerando a la
primera del lado de lo vivido y lo sagrado y a la segunda como un relato totalizador y

Unico.

Mucho tiempo después Nora retoma los aportes de Halbwachs y delimita a la historiay a
la memoria en términos dicotdmicos de oposicién, como mencionamos mas arriba. Esta
dicotomia es puesta en cuestion atendiendo a miradas mas subjetivistas de la historia, que
establecen una analogia entre memoria e historia aduciendo que ésta ultima también

puede construir un relato sacralizado y mitico.

En sintesis, estas han sido miradas dicotémicas y maniqueas de comprender la relacion

entre historia y memoria

en el primer caso, se opone un saber historiografico capturado por los
preceptos positivistas de verdad y objetividad a una memoria fetichizada

y acritica y en el segundo, se entiende que la memoria es la esencia de la
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historia y, por lo tanto, se da por supuesta una historia ficcionalizada y

mitificada. (Franco y Levin, 2007, p. 41)

A modo de superar las visiones dicotomicas y excluyentes de oposicion u analogia,
autores como Paul Ricoeur (1999) y Enzo Traverso (2007) sostienen una mirada que
implica un dialogo entre la historia y la memoria. Consideran que, si bien ambas recurren
al pasado como objeto, la relacion que construyen con él es diferente. La historia es una
escritura cientifica del pasado y desde ese lugar sigue determinadas reglas para estudiar
el pasado y puede convertir a la memoria en un tema de investigacion tal como ocurre
con la historia contemporénea. Traverso (2007, p. 72), al respecto, expreso lo siguiente,
“la historia tiene asi su nacimiento en la memoria, de la cual es una dimension, pero eso

no impide de ninglin modo que la memoria devenga en objeto de la historia”.

La memoria, por su parte, queda sujeta a los hechos vividos subjetivamente, lo cual la
torna cualitativa, singular y “dado que se apoya en la experiencia vivida, la memoria es
eminentemente subjetiva” (Traverso, 2007, p. 73). Por lo tanto, no es proclive a las
comparaciones ni a las generalizaciones, tampoco a las contextualizaciones, actividades

consideradas como propias de la historia.

Pero, como dice Ricoeur (1999), en el fondo la historia es una parte de la memoriay como
ella, también se escribe desde el presente. Sin embargo, tienen diferentes regimenes:
mientras que la historia persigue la veracidad (en su funcion critica sostenida en tres
niveles: documental, explicativo e interpretativo), la memoria busca la fidelidad. La
historia para poder constituirse en ciencia no rechaza a la memoria, sino que se distancia
al estudiarla, comprendiendo esa singularidad de la experiencia vivida en un contexto,
identificando causas, condicionamientos y el funcionamiento estructural social. En
palabras de Traverso “esto significa aprender de la memoria, pero también pasarla por el
tamiz de una verificacion objetiva, empirica, documental y factica, sefialando si es
necesario sus contradicciones y sus trampas” (Traverso, 2007, p. 76). Igualmente, esta
tarea no es sencilla dada la tematica con la que se trabaja y las fuentes orales a las que se
recurre, que hacen “muy dificil encontrar el justo equilibrio entre empatia y distancia,
entre el reconocimiento de singularidades y la puesta en perspectiva general” (Traverso,
2007, p. 76). Al mismo tiempo, el historiador se encuentra condicionado social, cultural

e ideoldgicamente, situacidn que le demanda un reconocimiento de su lugar y un esfuerzo
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de distanciamiento critico. Como dice Traverso “precisamente porque no vive encerrado
en una torre, sino que participa en la vida de la sociedad civil, el historiador contribuye a
la formacién de una conciencia histérica, y entonces de una memoria colectiva (una
memoria no monolitica, plural e inevitablemente conflictiva, que recorre el conjunto del
cuerpo social)” (Traverso, 2007, p. 78). Y su lugar es fundamental ya que contribuye en
la conformacion de “memorias fuertes” a través de la escritura de la historia: “cuanto mas
fuerte es la memoria - en términos de reconocimiento publico e institucional-, el pasado
del cual ésta es un vector se torna mas susceptible de ser explorado y transformado en
historia” (Traverso, 2007, p. 88).

Como hemos observado, desde la perspectiva de la historia, la relacion con la memoria
puede construirse de tres maneras: la memoria como recurso, como fuente primaria, para
la investigacion a fin de obtener datos sobre el pasado, la memoria como espacio que
intenta ser normalizado, enmarcado por la historia y la memoria como objeto de estudio
de la historia. En cambio, desde la perspectiva de la memoria, esta misma sefiala a la
historia qué temas debe investigar, preservar y transmitir, qué temas deben mantener viva

la memoria en la historia.

Memoria e historia, como dijimos, estan estrechamente vinculadas y se influyen
mutuamente. La historia se ve influenciada por las luchas por la memoria que se instalan
en la agenda publica y politica y la memoria es influida por la historia en el sentido de
estar en una constante reelaboracion de los recuerdos que se dan en diferentes marcos
sociales y reciben ciertas influencias propias de las experiencias a recordar, por los
contextos en donde se producen los recuerdos, las miradas académicas, los modos de

pensamiento colectivos, entre otras cuestiones.

En la conformacion de una historia oficial e imposiciébn de una memoria como
hegemaénica, desplazando a otras, tienen un importante papel los actores sociales entre los
cuales se destacan los agentes estatales (Jelin, 2002, p. 40), y aqui podriamos considerar
a las instituciones educativas quienes, junto con a otros organismos, han cumplido un rol
fundamental en la construccion y transmision de un relato del pasado desde la modernidad

hasta nuestros dias.
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2.2.3 La historia y las memorias en las instituciones educativas

Desde que existen las escuelas en Argentina, las memorias y la historia siempre
estuvieron presentes, es decir, no son dos categorias nuevas que se instalan en la vida
escolar. La escuela, desde sus inicios, ha ensefiado historia y ha transmitido algun tipo de

memoria, formando identidades y, sobre todo, ciudadanias.

En Argentina, el proyecto cultural y educativo de la modernidad (que se inici6 en las
ultimas décadas del siglo XIX y comenzé a entrar en crisis hacia la década de 1970)
colocé la escuela (y la creacion e institucionalizacion de un sistema educativo nacional)
en un espacio privilegiado para la formacion de los nifios/as y jovenes. Estos Gltimos eran
-y en muchos aspectos aln son- comprendidos como futuros ciudadanos y trabajadores.
Esto ocurri¢ asi, porque hacia fines del siglo XIX 'y principios del siglo XX nuestro pais
comenzaba a consolidarse como Estado-nacion con un determinado proyecto de
desarrollo econdmico, el modelo agroexportador y, en ese marco, desde los gobiernos de
la época se promovio la llegada de inmigracion europea.

En ese contexto, la escuela fue el instrumento politico y legitimo para la construccion de
ciudadanos nacionales. Y a través de ella se busco forjar la homogeneidad donde habia
heterogeneidad y asi originar una identidad nacional. Todo este proceso estuvo cargado
de tensiones y contradicciones, puesto que, al tiempo que se anulaban las diversidades y
no se reconocian y valoraban las maltiples identidades, se integraba socialmente —a través
de la educacién y del trabajo- a grandes colectivos de la poblacion a un proyecto nacional.

Esto supuso, de algun modo, democratizar el acceso a la educacion formal.

Una primera cosa a mencionar es que los sujetos sociales nunca han sido
homogéneos; las identidades homogeneizadas han sido construcciones que
debieron ser acompafiadas por decisiones ideoldgicas y por instituciones,
politicas estatales, prohibiciones y hasta represiones. Desde los origenes
de la Argentina, la construccién de una identidad implicé desandar otras
identidades y eso se hizo con fuerte incidencia de las instituciones.
Algunas de las acciones fueron cruentas y excluyentes; a la vez, generaban
mecanismos de inclusion social que estimulaban una ciudadania activa.
(Southwell, 2009, p. 185)
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En este contexto, tanto la ensefianza de la lengua castellana y de la historia nacional —a
partir de las efemérides-, como la transmisién de formas de comportamiento que
permitiesen integrarse a la sociedad, ocuparon un lugar relevante en la formacion de

ciudadanos.

Ahora bien, como ya mencionamos, cada momento histérico y cada sistema social
configuro un tipo de subjetividad particular. Parafraseando a Corea y Lewkowicz (2004)
se podria decir que, durante la modernidad, el Estado-nacion sostenia una serie de
instituciones (familia, fabrica, iglesia, escuela, carcel, hospicio) que se articulaban entre
si de manera analdgica. Esto significo que se regian por las mismas logicas, utilizaban el
mismo lenguaje y tenian modos de funcionamientos semejantes. De ese modo, las
personas circulaban por distintas instituciones y una vez en ellas, interiorizaban las
mismas practicas, los mismos sentidos o representaciones de la sociedad, etc. En otras
palabras, sucedia una experiencia de retroalimentacion constante. Esta ldgica, entonces,
produjo y reprodujo una subjetividad propia de la modernidad, sostenida en la imagen del
ciudadano, que suponia la igualdad ante la ley y que se configuraba a partir de dos
instituciones principales: la familia y la escuela. La educacion sistematica —es decir, la
educacién que se transmitia en la escuela- ocup6 un rol importantisimo en este proceso,
en tanto fue la encargada legitima de forjar esa subjetividad especifica y situacional que
se vinculd, como dice Corea 'y Lewkowicz (2004, p. 25) con “hacer ttiles a los individuos

para los fines de una sociedad” moderna capitalista.

En este sentido, Tomaz Tadeu da Silva (1995), sefialo:

La idea de educacion que es parte esencial del sentido comin moderno esta
montada sobre las narrativas del constante progreso social, de la ciencia 'y
de la razon, del sujeto racional y autdnomo, y del papel de la propia
educacion como instrumento de realizacion de esos ideales. La ciencia 'y
la razon son instrumentos de progreso, el sujeto moderno es aquel que esta
imbuido de esos mismos propositos e impulsos, y la educacién
institucionalizada es la encargada de producirlo. El sujeto educacional asi
producido, encarna los ideales de la narrativa moderna: emancipado, libre
y racional. (Tadeu da Silva, 1995, p. 11)
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Las instituciones escolares, a su vez, construyeron y suponian una subjetividad
pedagOgica que aportaba centralmente a la constitucién del ciudadano. Aqui la
subjetividad pedagdgica referia a las conductas, a las formas de relacionarse con otros y

de anidar la escuela.

Desde esta perspectiva, los nifios/as y jovenes, se definian principalmente como
estudiantes, anulando la diversidad de sus identidades configuradas a partir de maltiples
espacios de pertenencia. Como mencionamos, durante el periodo histérico de auge de la
modernidad, la escuela opero sobre esas subjetividades, ignorando todos estos aspectos y
recuperando una unica dimension legitima que marcaba modos de ser y actuar: el caracter
de estudiante, un rol particular, que suponia el ejercicio de ciertas practicas y rutinas (el
valor del esfuerzo y el trabajo, el buen comportamiento, el orden, etc.) y la invisibilidad

de muchas otras.

Indicamos que el proyecto politico de la modernidad legitimé como un objetivo
prioritario de la escuela la formacion de ciudadanos. Ahora bien, ¢qué mirada se tenia
sobre los nifios/as y jovenes en tanto ciudadanos? Y, fundamentalmente, ;qué perspectiva

acerca de la ciudadania suponia esto?

Para responder a estas preguntas es importante remarcar que la formacién de ciudadanos
en la escuela suponia considerar a los nifios/as y jovenes como futuros ciudadanos. Esto
implico pensar que la escuela debia formarlos para el ejercicio de la ciudadania en el
futuro, es decir, a partir de la mayoria de edad.

No vamos a profundizar en esta conceptualizacion, pues nos alejamos de la temaética, pero
si nos interesa mencionar brevemente a qué nos referimos cuando decimos que durante
la modernidad se fue configurando un modo de abordar la formacién de ciudadanos que

pensaba a los nifios/as y jovenes como futuros ciudadanos.

Para ese entonces, se consideraba que los nifios/as y jovenes eran personas incompletas,
inmaduras, incapaces en muchos sentidos. Es decir, no se los consideraba ciudadanos
hasta que fuesen adultos. Estas representaciones de las infancias y las juventudes estan
vigentes en la actualidad, siendo un campo de tensidon y resistencia, ese mundo de

representaciones, aunque hay que decir que con el tiempo se han ido modificando.
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Se traté de un enfoque sobre la infancia y la juventud que se denominé “doctrina de la
situacion irregular” (Rodriguez Aguirre, 2017, p. 29) que creia que, como los nifios/as y
jovenes eran “incapaces’” (Rodriguez Aguirre, 2017, p. 82), ellos debian ser protegidos,
dirigidos y controlados por el Estado. Se gener6, entonces, una division entre los nifios/as
y jovenes pertenecientes a ambitos sociales medios y altos y aquellos provenientes de
sectores empobrecidos y/o que no tuvieran familia, ya que se creia que estos ultimos
podian potencialmente desarrollar acciones peligrosas e ilegales. El Estado, a traves de
las escuelas, orfanatos y reformatorios, debia entonces intervenir para “normalizarlos,

disciplinarios y corregirlos” (Rodriguez Aguirre, 2017, p. 88).

Esta perspectiva propugnaba una mirada restringida de la ciudadania. ¢Por qué? Porque
no reconocia los derechos que los nifios/as y jovenes tenian basicamente y sostenian que

solo gozarian de esos derechos cuando fuesen adultos.

Desde esta vision, la ciudadania se relacionaba sélo con los derechos civiles y politicos,
siendo estos ultimos también limitados pues se lo asociaba Unicamente con el derecho al
voto, sin considerar las multiples manifestaciones de lo politico (como, por ejemplo, la
participacién en alguna protesta, organizarse colectivamente para realizar algin reclamo,

colaborar activamente en tareas sociales, entre otros).

La perspectiva anterior no ha desaparecido, sigue operando en decisiones, practicas y
modos de concebir y de tratar a los nifios/as y jovenes. Sin embargo, esta concepcion es,
en laactualidad, debatida y cuestionada desde los &mbitos académicos, juridicos, sociales,

entro otros.

Desde el Estado, acorde a las declaraciones y leyes internacionales sobre las infancias y
las juventudes, ha establecido tanto a nivel juridico como politicas de gobierno, acciones
sobre las infancias y a las juventudes que se fueron implementando, y conciben a los
niflos/as y jovenes como sujetos de derechos, como protagonistas activos en su
comunidad que cuentan con capacidad de incidencia. Esto significa que no son meros
portadores de derechos futuros, son personas que cuentan con derechos y a quienes el
Estado debe garantizarles la posibilidad de su ejercicio efectivo en el presente. Ademas,
ser sujetos de derechos concentra, define y amplia las obligaciones adultas sobre los

nifios/as y jovenes.
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Asumir estas perspectivas sobre las infancias y juventudes implica, en lo cotidiano, una
transformacion sustancial de las dindmicas internas que acontecen en las instituciones
educativas: si los nifios/as y jovenes son sujetos de derechos, entonces, pueden tomar
decisiones (dentro de las posibilidades que les brinde su edad), dar sus opiniones,
participar de proyectos, proponer alternativas de accion. Necesariamente, este enfoque

supone democratizar los espacios escolares.

Pensar en este reconocimiento no supone creer que magicamente, de la noche a la
mafiana, los nifios/as y jovenes comenzaran a gozar plenamente de su ciudadania. Este
proceso esta atravesado por tensiones, luchas de diversos colectivos y organismos por
lograr que se materialice en la préctica y en politicas publicas enfrentadas a logicas
instituidas —emparentadas con el modelo de situacion irregular o tutelar- que contintan

operando en la vida cotidiana y que resulta complejo modificar.

Pero maés alla de las resistencias, adoptar este punto de vista supone entender que las
subjetividades que la escuela debe aportar a formar no se limitan s6lo al cumplimiento
del rol del estudiante (aunque por supuesto lo incluye), también ve a los estudiantes con
maltiples experiencias, necesidades, problemaéticas, intereses y modos de concebir el
mundo y, por lo tanto, es importante valorar las diversidades como punto de partida para
la construccion de un vinculo de confianza y respeto. Y también implica complejizar la
mirada de las escuelas y la sociedad sobre la ciudadania y la comprension de los
estudiantes como sujetos de derechos. Por ultimo, supone considerar que la ciudadania
asume diferentes dimensiones, que excede los derechos individuales y los politicos y que,
como hemos visto, su reconocimiento legal se fue ampliando como resultado de las luchas
sociales. En otras palabras, que la ciudadania no incluye sélo la dimension normativa —es
decir, el reconocimiento legal de derechos, las leyes que se encuentran escritas en papel,

aunque esta dimension es muy importante-sino su ejercicio efectivo (Jelin, 1993).

Volviendo a la historia, a partir de la segunda mitad del siglo XX, se va calando en las
sociedades las historias minimas, cotidianas, de personas andnimas, que entran en auge a
partir del surgimiento de la historia oral, que dio protagonismo a las voces de personas
desconocidas en contextos de profundas transformaciones politicas, culturales,

econdmicas y sociales del siglo XX y que habilitd poner sobre la mesa, los testimonios
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de experiencias traumaticas, cobrando un gran valor. Las escuelas y especificamente la
ensefianza de la historia, acogieron a la historia oral como un campo renovado que genero
nuevos nexos entre las experiencias particulares y los marcos generales y en los procesos

reconstructivos y representativos del pasado.

Con respecto a las memorias, empiezan a aparecer en las escuelas las memorias asociadas
al pasado reciente y sobre todo a lo traumatico, donde la figura central, ya no son los
héroes nacionales o los personajes patrioticos como el General San Martin, Manuel
Belgrano o Martin Miguel de Guemes, por ejemplo, sino las victimas. En Europa, las
vivencias y experiencias del horror de Auschwitz!* se presentaron simbolizando el
exterminio nazi y concentrando, por extension, las guerras, totalitarismos, genocidios y
crimenes contra la humanidad del siglo XX. En cambio, en América Latina, las
experiencias de las ultimas dictaduras militares de las décadas de 1960, 1970 y 1980 se
vincularon con pasados dolorosos y abiertos que impusieron desafios multiples.
Finalmente, el pasado reciente aparece como contenido escolar inevitable en las escuelas
y las memorias aparecen como un deber fundamental en las escuelas, de generar espacios
para la escucha de testimonios, de valorizar las memorias en un sentido plural, de ser
claros en los posicionamientos éticos politicos desde donde se ensefia, entre otras

cuestiones.

2.2.4 La transmision del pasado reciente en Argentina, en un movimiento constante
entre historia y memorias

En el siguiente apartado presentamos las narrativas que se instalaron en la sociedad, las
diversas memorias construidas desde el Estado, a lo largo de estos afios, desde que
finalizo la dictadura hasta la actualidad.

Han pasado 49 afios de la ultima dictadura militar en Argentina, 42 afios desde la
recuperacion de la democracia, y en todo ese trayecto de tiempo, podriamos decir que las

experiencias, los discursos, las multiples memorias sobre el pasado reciente argentino han

14 Adorno fue uno de los primeros en utilizar el nombre de Auschwitz para definir la fbrica mas grande de
muerte conocida en la historia, colocandolo, ademas, en el mundo educativo al afirmar que "la exigencia
de que Auschwitz no se repita es la primera de todas en la educacion” (p. 1) Adorno, T. (1998). "La
educacion después de Auschwitz". En Educacion para la emancipacion. Conferencias y conversaciones
con Hellmut Becker (1959-1969), Morata https://socioeducacion.files.wordpress.com/2011/05/adorno-
theodor-educacion-para-la-emancipacion.pdf
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coexistido en términos de tensién y/o conflicto. Esto implica reconocerlas, asumiendo
que las mismas son objetos de luchas constantes y escenarios de disputas por la
produccion de sentido y representaciones del pasado.

No obstante, estas discusiones no pueden desconocer los hechos comprobados desde
maltiples &mbitos, que durante la ultima dictadura civico-militar ocurrieron violaciones
sistematicas a los derechos humanos. Jelin a esto lo llama “el dato duro”
(Infdcomunicacion, 2011, 13:04”), aquello que no se puede negar. Mas alla de que, como
afirman, “sabemos que va a estar sujeto a interpretaciones, pero sabemos también que
hubo un golpe militar; y que ese golpe militar derroc6 a un gobierno constitucional.
Entonces, ahi hay un hecho” (Infdcomunicacion, 2011, 13:17%).

Al principio de este capitulo, recurrimos a Jelin para ver las caracteristicas constitutivas
de las memorias, y deciamos, desde la mirada de la autora, que las memorias son un
proceso subjetivo, un objeto de disputa y que debia ser historizado. Los 49 afios
transcurridos nos muestran, a través de distintos hechos y/o procesos, que las memorias
son siempre una construccion; y que esa construccion la podemos pensar y colocar en
cuatro grandes narrativas que muchas veces se han entrecruzado, se han cuestionado, se

han superado.

En cuanto a la primera narrativa, en grandes rasgos podria titularse la guerra contra la
subversion. El discurso del autodenominado “Proceso de Reorganizacion Nacional”
pretendid instalar la idea de que en el pais las Fuerzas Armadas habian librado una “guerra
contra la subversion apatrida” cuya infiltracion en el cuerpo social implicaba extirpar un
“cancer” de raiz. Este intento del gobierno dictatorial de justificar su accionar se puede
leer en algunos textos producidos por ellos y se amparaba en los decretos emitido por el
gobierno de Isabel Martinez de Peron donde se sefialaba que habia que “aniquilar a la
»16

subversion”?®. Estas ideas estan explicitadas en el “Documento Final de la Junta Militar

de abril de 1983 y en el proyecto de N° 22.924 “Ley de Pacificacion Nacional o Ley de

15 El decreto N° 261/75 dio inicio al Operativo Independencia, creado para combatir el foco insurreccional

del ERP en la provincia de Tucuman. Luego se firmaron los decretos N° 2770/75, el 2771/75 y 2772/75,

dando lugar a extender a todo el pais, la politica represiva contra las insurrecciones, bajo el control de las

Fuerzas Armadas.

16 \éase el Documento Final de la Junta Militar sobre la Guerra contra la Subversion y el Terrorismo

https://www.academia.edu/13895350/Documento_Final_de la_Junta_Militar_sobre la_guerra_contra_la
subersion_y_el_terrorismo
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Autoamnistia®’. Esta tltima fue un modo de no dejar resquicios para la presentacion de
denuncias y eventuales procesos penales contra quienes habian participado en la represion
y, también, de dejar sentado que las Fuerzas Armadas habian actuado en respuesta a una
agresion que provenia de la subversion. Es decir, se buscaba garantizar la impunidad y la

no revisién de los crimenes cometidos.

Como afirma Jelin, entre la derrota de Malvinas y el inicio de la transicion democratica,
cobro vigor el relato que se enmarco en la llamada “teoria de los dos demonios”
(Infdcomunicacion, 2011, 04:04”), un discurso segtn el cual la sociedad argentina fue una
victima inocente del enfrentamiento entre “dos terrorismos” (Infdcomunicacion, 2011,
04:06). Esta forma de contar los hechos del pasado reciente permitia disculpar o fingia
desconocer las complicidades y modos de consenso que amplios sectores sociales
brindaron a la lucha antisubversiva. Ademas, este discurso equiparaba la violencia de las
organizaciones politicas al terrorismo de Estado y la violacion de los derechos humanos.
En este punto, insistimos: no son equiparables los delitos comunes a los crimenes de lesa

humanidad.

No obstante, pese a la puesta en circulaciéon de estas representaciones sobre el pasado
reciente, emergieron también otras memorias vinculadas directamente a las denuncias de
los familiares de personas detenidas-desaparecidas, los sobrevivientes de los centros
clandestinos de detencion y al movimiento de derechos humanos. La figura central sobre

la que se sustento este relato fue la del detenido-desaparecido.

En cuanto a la segunda narrativa se puede marcar con la restauracion de la democracia.
El triunfo del radicalismo con la presencia de Raul Alfonsin (quien era vicepresidente de
la Asamblea Permanente de Derechos Humanos) y la persistencia del reclamo y
movilizacion de los organismos de derechos humanos pusieron en el centro de la escena

las denuncias de las violaciones de los derechos humanos por parte del Estado terrorista.

17 Véase la Ley 22.924, “Art. 1 Declaranse extinguidas las acciones penales emergentes de los delitos
cometidos con motivaci6én o finalidad terrorista o subversiva, desde el 25 de mayo de 1973 hasta el 17 de
junio de 1982. Los beneficios otorgados por esta ley se extienden, asimismo, a todos los hechos de
naturaleza penal realizados en ocasién o con motivo del desarrollo de acciones dirigidas a prevenir, conjurar
o poner fin a las referidas actividades terroristas o subversivas, cualquiera hubiera sido su naturaleza o el
bien juridico lesionado. Los efectos de esta ley alcanzan a los autores, participes, instigadores, complices o
encubridores y comprende a los delitos comunes conexos y a los delitos militares conexos”.
http://www.desaparecidos.org/arg/doc/secretos/autoam02.htm
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18 v el posterior “Juicio a las Juntas Militares*® explicaron y

El Informe “Nunca Mas
establecieron como verdad incuestionable “la existencia del plan sistematico de
exterminio de personas y existio un plan sistematico de sustraccion de la identidad de los
nifios”?°, es decir, el terrorismo de Estado. Sin embargo, siguié circulando la llamada

teoria de los dos demonios como un discurso social legitimo.

Al respecto, podemos mencionar, dos hechos significativos en este periodo: primero, la
creacion de la Comision Nacional sobre la Desaparicion de Personas (CONADEP)? y el
Informe “Nunca Més” (citado anteriormente). En ambas instancias qued6 demostrado que
no habia habido excesos sino un plan sistematico y se ofrecieron pruebas juridicas para
los juicios. Tiempo después, la Comision adopta la consigna del movimiento de derechos
humanos: “Verdad, Memoria y Justicia”, y segundo, entre abril y diciembre de 1985 se
desarroll6 el Juicio a las Juntas, cuyas condenas?® fueron: Videla y Masera, a reclusion
perpetua; Viola, 17 afios; Lambruschini, 8 afios; Agosti, 3 afios y 9 meses. Mientras
Galtieri, Graffigna, Anaya y Lami Dozo fueron sobreseidos. Es decir que, en esta segunda
etapa, el Estado y los organismos de derechos humanos articularon algunas politicas en
comdn, a pesar de que, algunos de ellos, estuvieron disconformes con condenas que

resultaron del Juicio a las Juntas.

La tercera narrativa se caracteriz6 por estar marcada por la desilusion en cuanto a las
politicas estatales, debido a la promulgacion de las diferentes “leyes y decretos de

perdon”? y se buscd la reivindicacion de la militancia y, sobre todo, de la justicia.

18 Véase el Informe de la CONADEP titulado “Nunca Mas”, presentado en septiembre de 1984.
http://www.desaparecidos.org/nuncamas/web/investig/articulo/nuncamas/nmas0001.htm

9 Véase el informe de Juicio a las Juntas. Ex comandantes en el banquillo.
https://www.argentina.gob.ar/sites/default/files/2022/09/juicio_a_las_juntas final_oct.pdf

20 \/éase la produccion del Ministerio de Educacion (2014). Pensar la dictadura: terrorismo de Estado en
Argentina. Preguntas, respuestas y propuestas para su ensefianza, p. 31. https://amsafe.org.ar/wp-
content/uploads/Pensar_la_dictadura.pdf

21 \éase el Decreto N° 187 (publicado en el Boletin Oficial el 19/12/83) donde se decreta la creacion de la
CONADERP https://www.argentina.gob.ar/normativa/nacional/decreto-187-1983-263505/texto

22 Archivo Prisma (28 de octubre de 2015). AV-2706 [Juicio a las Juntas: lecturas de las sentencias]
https://www.youtube.com/watch?v=5C6gmeJtVFA

23 Con leyes y decretos del perdén hacemos referencia a varias leyes que terminaron beneficiando a los
militares, entre ellas podemos mencionar: La ley N° 23. 492, Ley del Punto Final (promulgada en diciembre
de 1986), que ponia plazo para terminar con las denuncias de las violaciones a los derechos humanos; la
Ley N° 23. 521, Ley de Obediencia Debida (promulgada en junio de 1987) establecia que los delitos
cometidos por los integrantes de la Fuerzas Armadas con grados menores a los coroneles, serian no
punibles, por haber actuado en virtud de la “obediencia debida” y finalmente bajo la presidencia de Carlos
Menem, (entre 1989 -1990) se dieron cuatro decretos (N° 1002/89, N° 1003/89, N° 1004/89, N° 1005/89).
que indultaron a los militares que habian cometido crimenes durante la Gltima dictadura. Esos indultos
significaron un avance mas de la impunidad en Argentina y un deterioro de la justicia.
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La contracara de estas politicas estuvo marcada por el accionar de los movimientos de
derechos humanos. Hasta mediados de la década del noventa, la mayoria de las cronicas
sobre los desaparecidos no hacia mencion a su condicién militante. Recién a mediados de
esta década se inicid una nueva etapa del proceso de construccion de la memoria

caracterizada por la repolitizacion de las formas del recuerdo.

Por ultima, la cuarta narrativa surgié a partir del 2003, cuando se reinstalé en la escena
publica el debate en torno a los afios setenta y los organismos de derechos humanos
tuvieron un lugar de privilegio en el proceso de preservacion y transmision de la memoria

del terrorismo de Estado.

En agosto del 2003 el Senado de la Nacién anul6 las leyes de Punto Final, Obediencia
Debida y los indultos, decision acompafiada por el Poder Ejecutivo, a cargo del presidente

Néstor Kirchner, que promulgd la ley N° 25.779%* declarando la nulidad de dichas leyes.

Esta accion, sumada al pedido de perdon? por parte del presidente en nombre del Estado
en un acto conmemorativo del 24 de marzo de 2004, realizado en la Escuela de Mecénica
de la Armada (ESMA) y la decision de construir alli un Museo de la Memoria,
desalojando a las instituciones de formacion educativa de la Marina, constituyeron un

claro ejemplo del cambio de politica de Estado.

Estas decisiones, traducidas en firmes acciones encuadradas en una politica amplia de
derechos humanos, modificaron nuevamente los modos en que se recuerda el pasado
reciente. Nuevos abordajes en la literatura, el cine y en las artes en general vinieron a

reformular las maneras de hablar sobre el pasado reciente.

En este sentido, la diferencia sustancial con las anteriores etapas de construccién de
memoria radica en que, durante esta Ultima, el Estado argentino asumio, como propio, la
narrativa de los organismos de derechos humanos, enfrentando el desafio y los riesgos de

traducir un conjunto de demandas histéricas en politicas de la memoria que puedan ser

24 \féase documento de Ley N° 25.779 https://www.argentina.gob.ar/normativa/nacional/ley-25779-
88140/texto

5 Casa Rosada —Republica Argentina (19 de noviembre de 2010). Creacién del Museo de la Memoria (Ex
ESMA). Discurso Néstor Kirchner https://www.youtube.com/watch?v=yCvGJiCLg1ls
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consolidadas como politicas de Estado. En este punto, podemos mencionar dos claros
ejemplos: la declaracion, mediante la Ley N.° 25.633%°, del 24 de marzo como “Dia
Nacional de la Memoria, por la Verdad y la Justicia”, una fecha que paso a ser crucial en
el calendario escolar (y en toda la sociedad), estableciendo que todas las instituciones
educativas del pais debian organizar actos conmemorativos y actividades para reflexionar
sobre el pasado reciente. Otro ejemplo a destacar también en el &mbito educativo, fue la
Ley de Educacion Nacional N.° 26.206 y la creacion del Programa Educaciéon y
Memoria?’, que acompafaron y fortalecieron a las instituciones educativas para hacer
posible el abordaje de estos temas en las aulas. Ademas, se crearon innumerables
archivos, museos, sitios de memoria, documentales y peliculas que formaron parte de las

politicas de memoria en las que tuvo un fuerte impulso el Estado.

Cabe aclarar que, bajo la gestidn de gobierno de Mauricio Macri (2016-2019) las politicas
de la memoria a nivel nacional tuvieron poco protagonismo en relacion al gobierno
anterior. Y eso fue posible porque el presidente Macri busco diferenciarse de la gestion
anterior, generando un impacto en las politicas de la memoria, pues el Estado dejé de ser
el actor principal de dichas politicas, de las cuales muchas perdieron vitalidad en la esfera

publica.

Finalmente, con el gobierno en curso de Javier Milei se ha desmantelado total o
parcialmente politicas fundamentales para la memoria, la verdad y la justicia. Entre las
medidas afectadas se encuentran el relevamiento de archivos militares y el registro
audiovisual de los juicios por delitos de lesa humanidad, mientras que otras, como las
reparaciones, han sido suspendidas o debilitadas, incluyendo aquellas vinculadas a la
preservacion de sitios de memoria. Este retroceso responde tanto a un ajuste general del
gasto publico como al vaciamiento de estructuras claves. Ademas, desde el gobierno se
han promovido discursos que deslegitiman el proceso de justicia, calificandolo como
persecucién a las Fuerzas Armadas, y desacreditan las politicas de memoria y derechos

humanos, tildandolas de adoctrinamiento o fraude. Esta postura revisionista y

26 \/éase el documento de la Ley N° 25.633, aprobada en agosto del afio 2002, cuyo articulo 1 establece:
“Institiyase el 24 de marzo como Dia Nacional de la Memoria por la Verdad y la Justicia en
conmemoracion de quienes resultaron victimas del proceso iniciado en esa fecha del afio 1976”
https://www.argentina.gob.ar/normativa/nacional/ley-25633-77081/texto

2 Este programa se inscribe dentro de las acciones que establece la Ley Nacional 26.206, en los articulos
3 y 92. Y lo acompafia la Resolucion del Consejo Federal de Educacion 269/15
https://cfe.educacion.gob.ar/resoluciones/res15/269-15.pdf
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negacionista sobre los crimenes de la Gltima dictadura supone un grave retroceso en la
consolidacion del Nunca Mas, un consenso democratico sostenido por gobiernos
anteriores y las principales instituciones del Estado.

2.3 Aproximaciones al campo de las Pedagogias de la Memoria. Condiciones
historicas, problemas y desafios presentes en torno a la educacion

Hemos desarrollado hasta el momento las vinculaciones que nos parecieron importantes
destacar entre las memorias y la historia y sus entrecruzamientos en las instituciones
educativas. También hemos podido observar que hablar de memorias no es un tema
sencillo, pues se trata de un campo en construccion permanente y son varios y diversos
los factores que se deben tener en cuenta al momento de abordarla. Por otra parte, hemos
avanzado en el pasado reciente en las instituciones educativas, teniendo presentes las
relaciones entre historia y memoria. Por consiguiente, en este apartado, buscamos definir
¢qué son las Pedagogias de la Memoria? Esas pedagogias que solemos encontrar en las
précticas en donde se habla de hechos traumaéticos, de dolores colectivos. Indagamos en

su surgimiento, en los problemas que la atraviesa y en los desafios presentes.

Como lo hemos mencionado en este capitulo, el tema del pasado reciente ha ingresado a
las instituciones educativas mediante distintas leyes nacionales y provinciales y por eso
se espera —y se anhela- que en las escuelas lo ensefien; pero también es evidente que se
trata de una trama compleja y delicada, justamente por tratarse de un pasado reciente que
roza lo emocional en las vidas de cada una de las personas que fueron protagonistas,

activos o pasivos, de nuestra historia reciente.

Habra docentes que vivieron estos hechos, muchos otros han nacido en democracia y
seguramente hay otros que fueron aiin méas contemporaneos de ese pasado y lo miren con

cierta responsabilidad o directamente sin ninguna preocupacion por el tema.

Por eso decimos que no es lo mismo ensefiar la Revolucion Francesa o Industrial que el
holocausto, el genocidio armenio o la masacre a los pueblos originarios, por poner solo
algunos ejemplos. De la misma manera que no es lo mismo ensefiar la Revolucion de

Mayo o la Independencia que hablar de la dltima dictadura civico-militar en Argentina.
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La ensefianza de contenidos vinculados al dolor social, a situaciones de espanto y horror,
a experiencias limites y traumaticas, que las sociedades han sido capaces de producir
requiere de una pedagogia especifica pues, como dice Inés Dussel (2005, p. 4) implica
“ensenar lo in-ensefable”. Y esa pedagogia especifica es lo que se ha dado en llamar

Pedagogia de la Memoria.

Pensar en las Pedagogias de la Memoria implico revisar los procesos de construccion de
la memoria social y aqui, en este trabajo, nos detuvimos en las narrativas que, en distintos
momentos, marcaron la configuracién de esa memoria social en Argentina. Entonces,
observamos que las memorias colectivas y sus expresiones se fueron transformando desde
la década del ochenta en adelante, es decir, hicieron un viraje en la década del noventa y
volvieron a cambiar a partir del 2003, con el pedido de perdon del presidente Kirchner y
la creacion de espacios de memoria como el Museo de las ESMA. Pero también hay
mencionar que, desde el Estado, se busco problematizar la tarea de la transmision del
pasado reciente, habilitar nuevas voces para hablar del mismo y remover algunos de sus
sentidos solidificados que lo hacian cada vez mas lejano. EI Ministerio de Educacion de
la Nacion sostuvo una politica educativa consistente en la defensa de los derechos
humanos y el ejercicio de la memoria. Politica que fue parte de un esfuerzo mas general
por volver a poner la voz del Estado en estas cuestiones, voz que habia estado ausente o

habia sido omitida intencionalmente, durante toda la década de 1990.

Ahora bien, ;se conecta lo in-ensefiable con la memoria y, por ende, con las Pedagogias

de la Memoria?, ;existe una relacion entre ellas?, ;cudl es esa relacion?

Podriamos decir que lo in-ensefiable se asocia con las memorias porque tiene un costado
inexplicable, inaccesible desde la historia como disciplina. En otras palabras, el abordaje
histérico o historiogréafico no alcanza a dar cuenta de lo sucedido, por ejemplo, en los
campos de detencién y tortura. De alli que la experiencia del horror pueda y deba ser
abordada desde un acercamiento mas fragmentario, individual, fragil, ligado con la
narracion de la experiencia personal como la memoria, en tanto practica precisamente de

la narracion del pasado.

Ademas, y conectado con lo anterior, hablamos de Pedagogias de la Memoria porque

memorias es el término utilizado por las victimas de ese horror. Es decir, todos los sujetos,
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todas las personas que vivieron las experiencias limites, de horror, hacen memoria con la
intencion de que no se repitan esas situaciones dolorosas y también buscan que haya
justicia por esos delitos, por los crimenes cometidos por la dictadura. De alli que las
pedagogias especificas que abordan estas experiencias se Ilaman asi, Pedagogias de la

Memoria.

¢Es un caso excepcional el terrorismo de Estado?, ¢queé caracteristicas tuvo que lo hace

estar vigente en el presente?

A modo de responder estas preguntas, podemos primero afirmar que la ultima dictadura
civico-militar y el terrorismo de Estado en Argentina son un acontecimiento excepcional

a la hora de ser ensefiado, por varios motivos:

Primero, porque se trat de un tema que provoco una herida social que adn sigue abierta
y no ha sido saldada. Es decir, ese pasado sigue vivo en el presente; segundo, porque
sigue siendo objeto de procesos de justicia y muchos de sus responsables estan siendo
juzgados en el presente, es decir, hay personas e instituciones que en la actualidad siguen
teniendo responsabilidades que estan asociadas a su accionar durante la tltima dictadura;
tercero, porque los modos de explicar lo que sucedio siguen siendo motivos de demanda
social y méas porque todavia hay discursos que justifican el horror y reivindican a la
dictadura; cuarto, porque muchas de las personas que habitan las instituciones educativas
vivieron en carne propia ese periodo y no pueden desligarse de su propia experiencia al
momento de ensefiarlo y quinto, porque implica la dimension del horror, del dolor social,

de lo traumatico (que no sanan de un dia para el otro).

Teniendo presente esto, a continuacion, nos centraremos, en primera instancia, en conocer
cudles fueron las condiciones historicas en las que surgio el concepto de Pedagogias de
la Memoria, para luego comprender los problemas que la atraviesan y los desafios que

tiene en la actualidad.

2.3.1 El surgimiento de las Pedagogias de la Memoria: condiciones histéricas
Las Pedagogias de la Memoria como campo especifico pedagogico que evoca a la
ensefianza del pasado reciente, es un campo en construccion que surgié como resultado

de las profundas heridas que se dieron durante el siglo XX, mostrando los limites del
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proyecto moderno occidental. Proyecto que produjo la Primera y la Segunda Guerra
Mundial y muchos procesos que marcaron con sangre y fuego a las sociedades modernas.
Como ejemplos, podemos mencionar el genocidio armenio; en el contexto de la segunda
guerra mundial, el holocausto, y bajo el contexto de guerra fria, las dictaduras en América
Latina, entre ellas, la Gltima dictadura civico-militar en Argentina y su particularidad

como fue el terrorismo de Estado.

Esos limites del proyecto de la modernidad, sumados a estos procesos de guerras,
fascismos y situaciones de horror, trajeron reflexiones filoséficas, epistemoldgicas y
socioldgicas que fueron delineando un nuevo campo dentro de la pedagogia. En el caso
argentino, se sumaron a estos antecedentes las luchas por las memorias que se dieron

desde el retorno de la democracia hasta el presente.

Theodor Adorno (1967), en su famosa conferencia “La educacion después de Auschwitz”,
emitida por la Radio de Hesse el 18 de abril de 1966 y publicada un afio después, expreso
una frase sumamente significativa y que puso como principal tarea a la educacién y es
“que Auschwitz no se repita” (Adorno, 1967, p. 1). Claramente Adorno con esa breve y
contundente expresion busco evitar el resurgimiento de la barbarie nazifascista en el
mundo y puso a la educacién, como un instrumento primordial para ese fin, una educacion
que permitiese a los seres humanos resistir esas barbaries hasta lograr transformarlas.
Pero a su vez, el autor comprendia que con la funcion de las escuelas no iba a ser

suficientes, por eso pensaba que acciones alternativas eran necesarias:

Para cambiar esta situacion no podria bastar el sistema normal de escuelas
populares. Se me ocurre una serie de posibilidades. Una seria —estoy
improvisando- que se planeasen programas de television que atendiesen a
los puntos neuralgicos de este especifico estado de conciencia. Pienso
también en la formacion de algo asi como grupos y columnas mdviles de
educacion, integrados por voluntarios, que saliesen al campo y que, a
través de discusiones, cursos y ensefianza suplementaria, intentasen suplir

las fallas més peligrosas. (Adorno, 1967, p. 5)

Con esto Adorno busco la utilizacién de instrumentos alternativos que permitiesen una

formacion cultural, espiritual y social que no admitiesen, bajo ninguna circunstancia, la
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repeticion de Auschwitz. Asimismo, consideré fundamental que la humanidad tomara
conciencia de lo sucedido para asi revelar o como dice el autor, “sacar a la luz los
mecanismos que hacen a los seres humanos capaces de tales atrocidades; hay que
mostrarselas a ellos mismos y hay que tratar de impedir que vuelvan a ser de este modo,
a la vez que se despierta una conciencia general sobre tales mecanismos” (Adorno, 1967,
p. 2). Es decir, busco cortar de raiz el mal de Auschwitz y para ello, fue necesario dos
cuestiones, primero reconocer las causas que posibilitasen el surgimiento de esa barbarie
y la educacion, en ese proceso examinador, debia tener un caracter emancipatorio, critico
y de autoconciencia o como dice Adorno, “la educacion solo podria tener sentido como
educacion para la autorreflexion critica” (Adorno, 1967, p. 2). Y segundo, retomo a
autores como, Freud, Nietzsche y Foucault, para explicar los mecanismos que suelen
utilizar los seres humanos para lograr la eliminacién de todo aquello que resulta diferente,
extrafio o incomodo. Y retomd, al respecto, la importancia de la educacion en la infancia
para evitar las situaciones limites y de horror. Y se refirio, en ese punto, a la educacion
autoritaria en un sistema social que reprime y regula el dolor, las angustias, los malestares.
Es aqui en donde nuevamente recurrié a Freud y su obra “El malestar en la cultura”

reconociendo la vigencia de la violencia en las sociedades actuales:

Pero como, de acuerdo con los conocimientos de la psicologia profunda,
los caracteres, en general, incluso los de quienes en edad adulta perpetdan
tales crimenes, se forman en la primera infancia, la educacion Ilamada a
impedir la repeticion de dichos hechos monstruosos tendrd que
concentrarse en ella. Ya les recordé la tesis freudiana sobre el malestar de
la cultura. Pues bien, su alcance es todavia mayor de lo que Freud supuso;
ante todo porgue entretanto la presion civilizatoria que él observd se ha
multiplicado hasta lo insoportable. Y con ello. Las tendencias explosivas
sobre las que llamd la atencion han adquirido una violencia que €l apenas
pudo prever. El malestar en la cultura tiene, con todo, un lado social —algo
que Freud no ignord, por mucho que no lo investigara concretamente.
Puede hablarse de la claustrofobia de la humanidad en el mundo
administrado, de un sentimiento de encierro dentro de un nexo enteramente
socializado tejido como una tupida red. Cuanto més tupida es la red, mas

se procura escapar, y al mismo tiempo precisamente su espesor impide la
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salida. Esto refuerza la furia contra la civilizacion, una furia que se vuelve

violenta e irracionalmente contra ella. (Adorno, 1967, p. 2)

Adorno atribuyo la violencia a los nazis y a cualquier sujeto o persona que la practicara,
con una marcada tendencia a educar con dureza y severidad, sobre todo porque, quien es
educado bajo un sistema represor (familia, escuela, entorno social) se obliga a olvidar el
dolor propio y al mismo tiempo, olvidar los dolores de los otros.

La persona dura consigo misma se arroga el derecho de ser dura también
con los demaés, y se venga en ellos del dolor cuyas emociones no puede
manifestar, que debe reprimir. Ha llegado el momento de hacer consciente
este mecanismo y de promover una educacion que ya no premie como

antes el dolor y la capacidad de soportar los dolores. (Adorno, 1967, p. 6)

Para no repetir los horrores es necesario sentir la angustia como se merece y que cada ser

humano se vuelva autonomo y reflexivo de si mismo y de su contexto.

Toda la conferencia de Adorno es un postulado pedagdgico y como tal encontramos cierta
vinculacion a determinados aspectos de las Pedagogias de la Memoria: primero, asumir
el “malestar de la cultura” (retomando a Freud) y pensar que, todo acto de civilizacion,
puede engendrar también un acto de barbarie; segundo, admitir que la educacién no puede
prescindir de la autorreflexion critica; tercero, luchar contra la cosificacion del ser
humano y permitirle espacios para sus angustias y para desarrollar su capacidad de amar
(es decir, hay que estar conscientes de los procesos que reducen al ser humano a un simple
namero y le terminan anulando la posibilidad y la capacidad de identificar a los otros
como semejantes); cuarto, reconocer que existe un potencial peligro del terror estatal, que

puede desarrollarse, si las condiciones lo permiten.

Traverso (2007) en sus estudios sobre del Holocausto, sostuvo que la memoria de este
acontecimiento, después de estar por mucho tiempo reprimida y ocultada, se convirtio en

el centro de las representaciones del siglo XX. En palabras del autor:

En este cambio de siglo, en el mundo accidental, Auschwitz deviene el

zécalo de la memoria colectiva. La politica de la memoria —
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conmemoraciones oficiales, museos, peliculas, etc. — tiende hacer de la
Shoé la metafora del siglo XX como una era de guerras, totalitarismos,
genocidios y crimenes contra la humanidad. En el centro de ese sistema de
representaciones se instala una figura nueva, la del testigo, el sobreviviente
de los campos nazis, encarnacion del pasado del cual es preciso mantener

el recuerdo. (Traverso, 2007, p. 70)

La representacion del Holocausto resulto ser un fendmeno central para comprender una
serie de topicos que caracterizaron al siglo XX: podriamos mencionar el exterminio
masivo de personas; el involucramiento de los Estados en la planificacion de las muertes
masivas de personas; las narrativas que niegan las diversidades o particularidades de los
otros, las formas de construccion de las memorias de las victimas, la busqueda de justicia

y el deseo de que nunca mas se repitan tales atrocidades.

Mas alla de ciertas particularidades de la Gltima dictadura civico-militar en Argentina,
podriamos decir que estas caracteristicas se acercan a la ensefianza sobre el terrorismo de
Estado. Es decir que ensefiar sobre la Gltima dictadura civico-militar no implica solamente
detenerse en los meros contenidos propios de algunas disciplinas, también hay que
afrontar una serie de preguntas sobre aspectos éticos, politicos, epistemolégicos y
afectivos. De hecho, una caracteristica que distingue a las Pedagogias de la Memoria de

otras, es la formulacion de preguntas y la reflexion critica.

Las preguntas que recupera el campo especifico de las pedagogias, giran en torno a qué
recordar, cOmo recordar y para qué recordar en funcion de como indagar el pasado
reciente desde el presente. Pero también existen otras preguntas especificas: ¢cémo
ensefiar lo in-ensefiable? tomando la idea de Dussel, ;cémo encontrar en el pasado
reciente nuevos sentidos que lo resignifiquen?, ;cdmo interrogar a las memorias desde el
presente?, ;como vincularse con el pasado en un contexto de “obsesion por la memoria”

gue menciona Traverso?, entre tantas otras.

La transmision del pasado reciente en las instituciones educativas se da a través de los
docentes, sujetos que poseen un determinado conocimiento, tienen un rol ético y politico
importante, son sujetos de derechos y son ellos los que activan o tendrian que activar estas

preguntas en sus practicas pedagdgicas (trabajando desde las Pedagogias de la Memoria)
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para habilitar vinculos, relaciones significativas con el pasado reciente y proyectar

horizontes més justos y democraticos.

Como vimos con la conferencia de Adorno (1967), el Holocausto, se volvio un
acontecimiento paradigmatico del siglo XX y de la modernidad y es un campo de
referencia para reflexionar sobre el pasado de experiencias limites, traumaéticas y de

horror.

El abordaje y la transmisidn de esta y tantas otras experiencias de genocidios, de politicas
de Estado persecutorias y muertes masivas de personas en distintas partes del mundo
pueden transformarse en puentes que nos interpele como sociedad o como sujetos
individuales, en el presente. Y de ahi, nuevos interrogantes aparecen desde las Pedagogias
de la Memoria: ;como participar de una vida ciudadana activa y responsable?; ;como
evitar caer en la indiferencia ante el dolor de los otros?; ;como exigir que los Estados y/o
gobiernos sean respetuosos de los derechos de los ciudadanos?; ;como lograr que las
sociedades estén mas comprometidas con su pasado, con sus propias historias y

memorias?

Alejandro Kaufman (2001) en el prdlogo titulado memoria, horror, historia sefiala la
importancia de ensefiar estas experiencias histdricas, independientemente del grado de
trauma y de dolor que las caracterice. El autor sostiene que “no hay educacion sin
referencia al pasado, y el pasado de nuestra educacion fue y es muy controvertido”
(Kaufman, 2001, p. 12). Por otra parte, la ensefianza de estos sucesos es necesaria, pues
aborda temas que, si bien refieren al pasado, estan intimamente enlazados con el presente

y no puede obviarse ni tratarse de manera superficial como simples acontecimientos.

Ocuparse del pasado reciente en las instituciones educativas favorece a la creacion de

una trama que colabore para que la memoria no cristalice en imagenes fijas
que ya no se interrogan por el presente y el futuro de la vida comun, pues
en ese caso, la brecha que separa a las generaciones se ensancharia,
dificultandose ain mas la construccion de espacios propicios para el
dialogo intergeneracional. (Ministerio de Educacion, Cienciay Tecnologia
de la Nacion, 2007, pp. 14-15).
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Se busca construir una relacion entre las nuevas generaciones y lo ocurrido en el pasado
reciente que no sea estatica ni pasiva, sino comprometida, construyendo nuevos sentidos,
planteando nuevos interrogantes, generando representaciones significativas del pasado en

funcién del presente.

Inés Dussel (2005) citando a Jacques Hassoun, expreso que:

Una transmisidn lograda ofrece a quien la recibe un espacio de libertad que
le permite abandonar (el pasado) para (mejor) reencontrarlo. EI museo
como escena pedagdgica nos invita a reencontrarnos con ese pasado, a
decidir qué ver; en otras palabras, a hacernos cargo de la responsabilidad
que tenemos como parte de la sociedad en que vivimos. En este sentido,
nos deja una intranquilidad que probablemente sea su ensefianza mas

valiosa, si es que nos animamos a aprenderla. (Dussel, 2005, p. 25)

Las escuelas al igual que los museos, nos invitan a reencontrarnos con el pasado.
Entonces, uno de los primeros desafios que aparece en el campo es definir posibles
abordajes del pasado reciente que contribuyan al fortalecimiento de la vida democratica.
Luego retomamos esto, en el subapartado de los desafios que hoy se presentan en el

campo de las Pedagogias de la Memoria.

2.3.2 Problemas que atraviesan a las Pedagogias de la Memoria

Como hemos mencionado con anterioridad, las Pedagogias de la Memoria son un campo
especifico de reflexién relacionado con la transmisién de los pasados traumaticos
caracterizados por el horror y el dolor en distintos procesos histéricos del mundo.
Asimismo, este campo lleva a repensar las cuestiones vinculadas a los problemas
epistemoldgicos y politicos que se desprenden de la propia tarea de la transmision y que
tienen que ver fundamentalmente con las preguntas por los contenidos, las formas y los

fines: qué ensefiar, para qué y como hacerlo.
Las Pedagogias de la Memoria sirven como marco referencial para la efectiva insercion

de estos contenidos en las instituciones educativas, ya sea, como lo plantean los disefios

curriculares de la provincia de Cérdoba, de manera transversal, a través de los actos y
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efemérides o como ejes especificos de diferentes espacios curriculares (Historia,

Geografia, Ciudadania y Politica, Lengua y Literatura, entre otros).

También hemos indicado en este capitulo la conferencia de Adorno que refiere a la
importancia de la educacion para que experiencias como Auschwitz no se repitan, pues
la educacion tenia la responsabilidad de formar personas auténomas, criticas, sobre los
horrores del pasado a fin de garantizar la no repeticion de los mismos, apostando a que la
educacion contaba con las herramientas necesarias para imaginar y construir futuros

mejores.

Mas alla de los planteos de Adorno, que son de suma trascendencia, las experiencias
traumaticas han continuado sucediendo en distintos lugares del mundo, como es el caso
precisamente de la Gltima dictadura civico-militar en Argentina, por ejemplo. Sin
embargo, el postulado de la educacion de Adorno constituye uno de los horizontes
fundamentales de las Pedagogias de la Memoria: lo valioso de ensefiar el pasado reciente
es que habilita a pensar y pensarnos como sociedad, y cada uno desde sus lugares y
ocupaciones, aportar, con pequefias acciones, a la construccion de un proyecto de

sociedad que resignifique a esos pasados dolores en pos de presentes y futuros mejores.

Y otro aspecto también a destacar de la ensefianza del pasado reciente desde las
Pedagogias de la Memoria es la posibilidad de ver en la historia politicas que han sido
masivas y que han exterminado a muchisimas personas, pero también han generado
sobrevivientes, dando testimonios de esas experiencias de dolor y horror. Con esto
queremos decir que, junto a todo ese entramado de politicas de Estados que tanto dafio
han causado a las sociedades, aparecieron, historias de vidas particulares, individuales,
con suefios, con anhelos, con proyecciones que fueron truncadas o marcadas por esos
procesos dolorosos. Ensefiar desde esos lugares, desde la escucha de testimonios, de
memorias personales que entretejen lo colectivo, vuelve de suma importancia la

transmision del pasado reciente.

Las Pedagogias de la Memaoria son un campo especifico que acompafa a la reflexion de
esos procesos dolorosos en las aulas, pero también se evidencian algunos problemas, que
la propia préactica de transmision de esos pasados, han dejado entrever. Las autoras Julia

Rosemberg y Verdnica Kovacic (2010) plantearon “cuatros problemas o discusiones que
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se encuentran en el centro de la construccion de una “pedagogia de la memoria”: el
problema de la transmision generacional, el problema de la representacion, el problema
de la dimension local y el problema de los Derechos Humanos hoy” (Rosemberg y

Kovacic, 2010, p. 18). A continuacion, nos abocaremos a dichos problemas.

2.3.2.1 Primer problema: transmision generacional

Podemos aseverar que la ensefianza en general siempre presenta cierta tension por las
diferencias intergeneracionales y mas en estos tiempos donde se encuentra condicionada
por el uso de las nuevas tecnologias (TIC), por las brechas econémicas y sociales cada
vez méas acentuadas, por el desdibujamiento de las instituciones educativas que han
ampliado sus funciones, supliendo las deficiencias de otras instituciones del Estado y el

desplazamiento de las responsabilidades adultas en relacion a los nifios/as y jovenes.

Inés Dussel (2002) al respecto del vinculo intergeneracional y la transmision, sostiene:

La relacion inter-generacional no debe llevamos a pensar que la
transmision tiene una temporalidad simple, con una flecha unidireccional
que va desde el pasado hacia el futuro, o que se produce necesariamente
desde los individuos adultos a los individuos jovenes. La
multitemporalidad es otro elemento que debemos retener: la transmisién
es un proceso denso, cargado de multiples dimensiones, en el que
intervienen sujetos e instituciones que imprimen sus propias huellas,
mandatos, deseos. (Dussel, 2002, p. 272)

Esto significa que las generaciones mas jovenes, contemporaneas a los procesos que se
ensefian con el pasado reciente, llegan a vincularse a esos pasados dolorosos desde sus
contextos personales y familiares, propias inquietudes, curiosidades o motivaciones, muy
diferentes de aquellos que vivieron tales experiencias. También puede suceder que, en
estas generaciones, haya una gran cantidad de jovenes desentendidos o despreocupados
del pasado reciente. Ambas situaciones generan un desafio en la transmisién
intergeneracional: las instituciones educativas, a traves de los docentes, tienen que,
primero, como dice Jelin, “trasmitir historia... ensefiar historia” (Infdcomucacion, 2011,
14:04’) para luego construir una trama de sentidos que colabore a que las memorias no se

congelen, sino que habiliten la posibilidad de realizar preguntas al presente y al futuro de
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nuestras vidas comunes y colectivas. Es decir, los docentes tendran el reto de abrir un
espacio para que los estudiantes puedan plantear interrogantes desde sus propias
experiencias, inquietudes y motivaciones, para que puedan apropiarse de ese pasado
desde su presente, y no exigirles una repeticion memoristica de los acontecimientos

historicos.

Las escuelas, como hemos decidido titular a esta tesis, son espacios de memorias, y nos
resulta de suma importancia estas practicas de abrir espacios para generar preguntas, para
construir, sostener y profundizar los dialogos y los encuentros entre las generaciones que
habitan en las escuelas, en funcidén, como también dijimos anteriormente, de pensar y
construir un futuro mejor, mas democréatico y justo. Esos son los horizontes, las utopias
de la educacion y las escuelas ¢y para qué sirve la utopia? se preguntaba Galeano, “para

eso sirve: para caminar” (Galeano, 1993, p. 230).

Constantemente se camina en la construccion de esas utopias, se camina hacia el sol,
hacia esos horizontes, que si bien, parecen inalcanzables, en el recorrido se van
encontrando nuevos sentidos a los pasos gque se dan en medio de tanta incertidumbre y en

un mundo que pareciera que gira hacia la distopia.

2.3.2.2 El segundo problema: la representacion del pasado

Como mencionamos con anterioridad, las Pedagogias de la Memoria busca
constantemente las formas de activar las preguntas, interrogar al pasado reciente desde el
presente. Desde la dimensidn de la representacion, dichas pedagogias centran su atencion

por el como ensefiar, mediante qué recursos ensefiar el pasado reciente.

Entonces, los docentes realizan una seleccion de materiales, que les resultan propicios
para ensefiar los temas vinculados al pasado reciente, con el fin de interpelar a los
estudiantes, buscando una aproximacion a lo ocurrido y hacerla comprensible, de
problematizar esa historia, de concientizar sobre aquello que no se quiere que se repita o
como bien dice Dominguez-Acevedo (2019, p. 260) “comprender en su maxima

expresion la premisa ensefiar lo inensefable o imaginar lo inimaginable”.

La representacion se vuelve un problema cuando aparece la pregunta en las escuelas sobre

¢qué representaciones se quieren mostrar o poner a disposicion de los otros?, ;qué
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recursos se utilizan?, ¢se prefiere usar ficciones o fragmentos de videos reales?, ¢se eligen
imagenes o testimonios que representan al horror de manera explicita o de forma
simbdlica? Detras de estas preguntas subyace un interrogante central de las Pedagogias
de la Memoria ¢qué se pone a disposicion en las aulas?, ¢a quiénes estan dirigidos esos

recursos?, ¢con qué propuestas se trabaja el pasado reciente?

VVolveremos a estos interrogantes en el desarrollo del capitulo V, cuando nos encontremos
con el analisis de las voces de los protagonistas de esta investigacion, los docentes de
Ciencias Sociales de dos instituciones educativas de la ciudad de Rio Cuarto, y las

observaciones de sus clases.

2.3.2.3 El tercer problema: la dimension local de las memorias

Las Pedagogias de la Memoria incluyen otra dimension que propone abordar la ensefianza
del pasado reciente atendiendo a la idea de memorias situadas o memorias locales, que
estan suscritas en las memorias nacionales. Maria Adamoli (2020) en sus tesis de

maestria, sostiene lo siguiente:

La produccion situada y la dimensién local de la memoria pueden definirse
en relacion con diferentes escalas espaciales que podrian ir, de acuerdo al
tema abordado, desde un plano continental (por ejemplo, si se aborda el
Genocidio en Ruanda, puede relacionarse con otras experiencias genocidas
en Ameérica Latina), pasando por una experiencia nacional (puentes entre
el Holocausto/Shoah y la experiencia Argentina), provincial y
especificamente jurisdiccional (qué sucedié en determinada provincia,
pueblo, localidad). Es decir que no es tan simple de delimitar, pero que
convoca a la necesidad de enhebrar historias individuales con pertenencias
colectivas ubicadas en un territorio especifico. (Adamoli, 2020, p. 35)

Si bien, en la Argentina, las memorias sobre el pasado reciente han estado marcadas, por
mucho tiempo, por la fragmentacion, han priorizado lo sucedido en Buenos Aires, sin
tener presentes las memorias locales o regionales. Esta situacion fue producto del
centralismo caracteristico de la construccion historica de nuestra historia que, desde sus
inicios, se hizo desde la perspectiva de Buenos Aires. Entonces, podriamos decir que no

se tornd lo mismo poner sobre la mesa las memorias de las grandes ciudades que las
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memorias locales en esa construccién historica. También esto responde a lo que Jelin
denomina “luchas politicas por las memorias y por las interpretaciones de ese pasado,
incluso hay luchas en la forma de como se nombra ese pasado” (en Bessone, 2014). En
las ultimas décadas en América Latina, con la proliferacion de estudios centrados en las

memorias y experiencias locales y regionales, esto ha ido cambiando.

El desafio en las instituciones educativas que trae aparejado este problema es ensefiar el
pasado reciente desde una perspectiva local y regional, articulado al contexto nacional.
Para ello, tal vez discutir y reflexionar las formas de transmision de dicho pasado en las
escuelas, poder acercar a las escuelas historias locales, testimonios de personas que
vivieron esas experiencias traumaticas particulares, y a su vez pensar en cOmo insertar
esos relatos desde una mirada méas amplia, sea un camino posible, entre tantos otros
caminos evitando caer en la homogeneizacion de las memorias y problematizando desde
la mirada de los derechos humanos a partir de experiencias vividas en los contextos

locales y regionales.

2.3.2.4 El cuarto problema: el vinculo con el presente y los derechos humanos

Como hemos mencionado, la ensefianza del pasado reciente tiene directa vinculacion con
el presente y con los derechos humanos. Memoria no es pasado dice Jelin, “las memorias
se elaboran en un presente, vinculadas con un pasado” (en Bessone, 2014). De ahi las
constantes resignificaciones del pasado reciente en el presente. Nos preguntamos al
respecto ¢qué sentidos del pasado reciente se pueden utilizar para crear otros presentes?,
¢qué rupturas y continuidades existen entre las viejas luchas y las actuales en términos de

derechos humanos?, ¢qué continuidades habitan en la expresién Nunca Méas?

Estos interrogantes nos dejan entrever que todo aquello que se recuerda, es decir las
memorias que estan vigentes, y los modos en que se recuerda, los modos de vinculacion
y significacion de esas memorias, tienen una estrecha relacién con las preguntas, los

problemas y los anhelos que la sociedad es capaz de construir en el presente.

La educacion como un derecho y la educacién desde una perspectiva de derechos
humanos, tal como lo establece la Ley Nacional de Educacion N.° 26.206 (ley ya citada
en este trabajo) se sostiene en el reconocimiento de que los derechos son productos de

luchas colectivas. Entonces, la existencia de esta dimension de las Pedagogias de la
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Memoria reconoce la importancia de transmitir, en las escuelas, las ideas de
responsabilidad y participacion ciudadana. Es decir, que pone el acento, en que los nuevos
derechos por los que se lucha, su cumplimiento, su efectivizarian, dependeran, en gran

medida, de las responsabilidades de cada uno en el presente.

En definitiva, estos cuatro problemas/dimensiones de las Pedagogias de la Memoria,
plantean otro gran desafio a las instituciones educativas: hacerse cargo de una Pedagogia
de la Memoria que invite a reflexionar, a preguntar, a resignificar y que, por medio de

una actitud critica, construya una memoria anclada en principios democraticos.

2.4 Los desafios en el presente de las Pedagogias de la Memoria

Hemos mencionado varios desafios que tiene hoy el campo de las Pedagogias de la
Memoria en el presente: la transmision intergeneracional, las representaciones del pasado
y el uso de las memorias locales en esas representaciones y sobre todo la ensefianza del
pasado reciente desde una perspectiva de derechos humanos. En ese ultimo, Minatti
(2013, p. 7) propone articular las instituciones educativas con los espacios para las
memorias, generando “un campo de trabajo para el abordaje de los derechos humanos
como procesos de lucha, como categoria politica, como construccion colectiva”. En este
sentido, la Perla, que es donde aplica sus investigaciones, ese Espacio para la Memoria,
es “un espacio de promocion de derechos humanos” (Minatti, 2013, p.7), al igual que las

escuelas de la provincia de Cérdoba.

También podriamos decir que las propias Pedagogias de la Memoria es un desafio en si
misma pensando en su aplicabilidad en las escuelas. Interesa investigar si en las
instituciones educativas del pais se ensefia el pasado reciente desde dichas pedagogias.
En esta investigacion, nos centramos solo en un estudio de tres casos, una escuela publica,
una escuela privada y otra semi privada anexo nivel secundario, de la ciudad de Rio
Cuarto y en el desarrollo del capitulo V' y VI, analizaremos los resultados de la utilizacion
0 no de las orientaciones que presentan las Pedagogias de la Memoria como un marco

referencial en la transmisién del pasado reciente.

Otro gran desafio, quizas el mas potente, debido a que las Pedagogias de la Memoria son

un campo que esta todavia en construccidn, es pensar qué relaciones se establecen entre
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las tradiciones pedagdgicas latinoamericanas, sobre todo la Pedagogia Critica y la

Educacion Popular Freiriana.

A grandes rasgos, podriamos decir que comparten tres caracteristicas: primero,
contemplan la dimension politica y practica del conocimiento; segundo, buscan recuperar
la voz de los vencidos y los silenciados en pos de la transformacion y emancipacion y
tercero, tienen una mirada de los educadores como sujetos sociales y politicos activos
que, mas alla de lo que ensefien, promueven reflexiones y practicas especificas, generan
interrogantes e invitan a la problematizacion de los contextos asumiendo, en sus propios

posicionamientos, la construccion de saberes sobre el mundo.

Y, por ultimo, otro gran desafio que interpela cada aspecto de nuestras vidas y las
Pedagogias de la Memoria no queda ajena a ello, es la ensefianza del pasado reciente o de

las memorias en relacion a ese pasado desde una perspectiva de género.

Como hemos observado, siguiendo el pensamiento de Jelin (2002), las memorias se
producen en el presente, hablar de memorias es hablar del tiempo presente. Entonces,
trabajar el pasado reciente desde una nueva agenda de derechos y de luchas y tensiones
actuales, como, por ejemplo, con el avanece del feminismo, constituye un desafio actual
y una oportunidad para reflexionar sobre el lugar de las mujeres en el pasado reciente.
Ademas, da lugar a que se habilite la formulacion de otras preguntas mas vinculadas al
papel historico de otros colectivos silenciados o sobre la relacion entre ciertos mandatos
de la masculinidad vigentes en nuestras sociedades.

Si bien, este desafio es muy reciente, en los Gltimos afios se han ido incorporando a las
investigaciones sobre las memorias una perspectiva de género. Jelin (2012) al respecto,

sostiene lo siguiente:

Si cerramos los 0jos, hay una imagen que domina la escena «humana» de
las dictaduras: las Madres de Plaza de Mayo y otras mujeres, familiares,
abuelas, viudas, comadres de detenidos-desaparecidos o de presos
politicos, reclamando y buscando a sus hijos (en la imagen, casi siempre
varones), a sus maridos o compafieros, a sus nietos. Del otro lado, los

militares, desplegando de lleno su masculinidad. Hay una segunda imagen
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que aparece, especificamente para el caso argentino: prisioneras mujeres
jovenes embarazadas, pariendo en condiciones de detencidn clandestina,
para luego desaparecer. La imagen se acompafia con la incognita sobre el
paradero de los chicos secuestrados, robados y/o entregados, a quienes
luego se les daré identidades falsas. De nuevo, del otro lado estan los

machos militares. (Jelin, 2012, p. 99)

Jelin muestra en esa descripcion de imagenes del pasado reciente, el contraste de género
y lo hace de una manera muy contundente, y sefiala, ademas, que “los simbolos del dolor
y el sufrimiento personalizados tienden a corporizarse en mujeres, mientras que los

mecanismos represivos institucionales parecen ser propiedad de los hombres” (Jelin,
2012, p. 99).

Al igual que Jelin, otras investigaciones (Bunster, 1991; Franco, 1992; Taylor, 1997;
Valdés, 1999; Olavarria, 2001; Glanz, 2001; Alvarez y Recabarren, 2014; Bascur, 2018;
Sanchez-Moreno, 2020; Jensen, 2022; entre otros), han trabajado desde la perspectiva de
género centrandose en las diversas formas de violencias que fueron ejercidas contra las
mujeres en el marco de muertes masivas, dictaduras y otras experiencias represivas
estatales. También los estudios han ido avanzando en el campo de la justicia y en los

modos de recordar.

Lo interesante del avance de los estudios de las memorias desde esta perspectiva es que
permiten renovar las miradas sobre el pasado reciente (y otros pasados), construir nuevos
interrogantes y problemas de investigacion vinculados a las preocupaciones de nuestra
actualidad. Y como desafio también se propone que se ensefie, en las escuelas, el pasado

reciente desde una perspectiva de género.

Por ultimo y no menor es el actual desafio de ensefiar el pasado reciente mediante el uso
de la Inteligencia Artificial (1.A), una herramienta que forma parte de la vida escolar, y
pese a todos los cuestionamientos que actualmente existen en relacién a su uso y su

extension, es una realidad que requiere adaptacion, creatividad y rigor.

Yasseri, Gildersleve & David (2022, p. 204) sostienen que “las disrupciones tecnologicas

han cambiado considerablemente la forma en que almacenamos e interactuamos con
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nuestras memorias colectivas”. En este sentido, las Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacion (TIC), junto con la Inteligencia Artificial, no son una excepcién, ya que
han impactado significativamente en la manera en que estudiamos el pasado reciente y

las memorias colectivas en la actualidad.

Estos autores distinguen entre la “memoria colectiva digitalizada” —que refiere a la
conversion de archivos y documentos a formatos digitales— y la “memoria colectiva en
la era digital”, entendida como las nuevas formas de construccidon, comunicacion y
negociacion de la memoria colectiva en entornos digitales. Analizan el papel de
tecnologias como Internet y las redes sociales en la creacidén de comunidades de memoria,
sefialando su potencial para democratizar el recuerdo, pero también su capacidad para

generar burbujas de informacion y manipular narrativas histéricas.

La era digital ha transformado profundamente la ensefianza del pasado reciente en las
escuelas, ofreciendo nuevas oportunidades, pero también importantes desafios. La
digitalizacion de archivos, la proliferacion de documentales en linea y el acceso a
plataformas colaborativas como Wikipedia y ChatGPT permiten a los estudiantes
explorar multiples narrativas sobre los acontecimientos historicos. Si bien esta diversidad
de perspectivas enriquece el aprendizaje, también plantea un reto crucial: la necesidad de

distinguir entre informacion confiable y desinformacion.

Ademas, las nuevas tecnologias han facilitado un aprendizaje mas inmersivo e
interactivo. Herramientas como la realidad virtual posibilitan visitas y recorridos virtuales
por sitios de memoria, mientras que proyectos en redes sociales, como la recreacion de
diarios historicos en plataformas como Instagram o la publicacion de reels (videos de
corta duracién), acercan el pasado a las nuevas generaciones en formatos accesibles y

familiares para ellas.

Las memorias colectivas en la era digital también han impulsado una mayor participacion
de los estudiantes en la construccion del recuerdo histérico. A través de hashtags, blogs
y la creacion de contenido digital, los jovenes pueden involucrarse en el “activismo de
memoria” (Yasseri, Gildersleve & David, 2022, p. 209), promoviendo el debate y la

conmemoracion de hechos del pasado. No obstante, esta participacion no esta exenta de
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riesgos, ya que los espacios digitales pueden convertirse en &mbitos de polarizacion y

disputa sobre la interpretacién de la historia.

Uno de los mayores desafios de esta nueva forma de ensefianza es el enfrentamiento al
revisionismo y la desinformacién. Internet ha facilitado el acceso a informacion rigurosa,
pero también ha permitido la difusion de discursos negacionistas y revisionistas que
buscan distorsionar la informacidn sobre el pasado reciente. Por ello, es fundamental
fortalecer la ensefianza del pensamiento critico y la alfabetizacién digital, dotando a los
estudiantes de herramientas para evaluar la veracidad de las fuentes y desarrollar una

comprension informada, critica y comprometida con la memoria historica.

2.5 La cultura escolar, las préacticas docentes y el concepto de apropiacion
Para elaborar el concepto de cultura escolar, nos basamos en las contribuciones de
Antonio Vifiao (2002), André Chervel (1991) y Dominique Julia (1995).

Julia, uno de los primeros en emplear esta expresion, define la cultura escolar como “un
conjunto de normas que determinan los conocimientos a ensefiar y los comportamientos
a inculcar, junto con un conjunto de practicas que facilitan la transmisién y asimilacion
de esos conocimientos, asi como la incorporacion de dichos comportamientos” (Julia,

1995, citado por Vifao, 2002, p. 56).

En el aporte de Julia, la cultura escolar no solo se limita a los conocimientos,
comportamientos y précticas establecidos histéricamente para la transmision en el
entorno educativo, sino que también abarca la creatividad en las adaptaciones o
interpretaciones de estas reglas que los docentes llevan a cabo en sus actividades diarias.
En otras palabras, la cultura escolar se caracteriza no solo por las normativas y tradiciones
educativas, sino también por la capacidad innovadora y la adaptacion activa de los

docentes al aplicarlas en sus practicas pedagogicas cotidianas.

Por su parte y como complemento, Vifiao definio a la cultura escolar como

Un conjunto de teorias, ideas, principios, normas, pautas, rituales, inercias,
habitos y préacticas (formas de hacer y pensar, mentalidades y

comportamientos) sedimentadas a lo largo del tiempo en forma de
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tradiciones, regularidades y reglas de juego no puestas en entredicho, y
compartidas por sus actores, en el seno de las instituciones educativas.
Tradiciones, regularidades y reglas de juego que se trasmiten de
generacion en generacion y que proporcionan estrategias: a) para
integrarse en dichas instituciones e interactuar en las mismas; b) para llevar
a cabo, sobre todo en el aula, las tareas cotidianas que de cada uno se
esperan, y hacer frente a las exigencias y limitaciones que dichas tareas
implican o conllevan; y c¢) para sobrevivir a las sucesivas reformas,
reinterpretdndolas y adaptandolas, desde dicha cultura, a su contexto y
necesidades. Sus rasgos caracteristicos serian la continuidad y persistencia
en el tiempo, su institucionalizacion y una relativa autonomia que le
permite generar productos especificos como las disciplinas escolares.
(Vifao, 2002, p. 59)

Vifiao nos invita reflexionar sobre la complejidad de la cultura escolar, que la ve como
un resultado acumulativo de varios elementos, desde rituales hasta habitos y practicas.
Este conjunto diverso crea una atmosfera Unica y moldea las interacciones dentro de las
instituciones educativas. Ademas, la transmision de la cultura escolar de generacién en
generacion destaca su arraigo en el tiempo. Este proceso de transmision contribuye a la
continuidad y persistencia de las normas y préacticas a lo largo de los afios. La capacidad
de la cultura escolar para sobrevivir a reformas y adaptarse a los cambios es otro aspecto
que resalta. La reinterpretacion y adaptacion constante permiten que las instituciones
educativas mantengan su identidad mientras se ajustan a nuevas circunstancias.
Asimismo, Vifiao menciona que la cultura escolar proporciona estrategias para integrarse
y desempefiarse en el contexto educativo. Esto enfatiza en como la cultura escolar no solo
influye en la identidad de las instituciones, sino también en como los individuos
interactGan y cumplen con sus roles. La autonomia relativa de la cultura escolar resalta
su capacidad para generar productos especificos, como las disciplinas escolares. Esta
autonomia sugiere que la cultura escolar tiene un papel activo en la creacion y

mantenimiento de conocimientos y practicas dentro de las instituciones educativas.

En esta misma linea Chervel (1991) asocia la cultura escolar con la creacion de
conocimientos particulares que solo se ensefian en el &mbito escolar. Al mismo tiempo,

cuestiona la nocion de que la escuela simplemente sigue rutinas y practicas automaticas
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al trasladar conocimientos elaborados externamente. También desafia la idea de que el

conocimiento escolar es inferior al producido en las universidades.

En conjunto, tanto Julia como Vifiao y Chervel enfatizan en la importancia de comprender
y considerar la cultura escolar al analizar las dindmicas y procesos dentro de las

instituciones educativas y en particular, de las practicas escolares.

Al considerar a la ensefianza del pasado reciente desde la perspectiva de la cultura escolar
hacemos hincapié en la importancia de la libertad de los docentes dentro de los entornos
educativos y sus capacidades para readaptarse constantemente a los cambios en las
culturas escolares desempefiando un papel crucial en las continuidades que caracterizan
el ambito educativo. Por lo tanto, es importante recuperar la perspectiva de los sujetos y
de entender a los docentes como actores centrales de las practicas (Rockwell, 2009, pp.
162-163).

La vida en las escuelas es una trama dinamica, compleja y llena de singularidades.
Ninguna escuela es igual a otra en términos de vivencias, experiencias pedagogicas
humanas, cuestiones edilicias, codigos internos, sujetos que la viven, familias, entre otras
cuestiones. Pese a todas las singularidades que podriamos mencionar, en términos
generales, observamos que las escuelas combinan dos tipos de registros: uno material,
que va desde los utiles, los muebles, la estructura edilicia, las condiciones materiales de
trabajo docente, los cuerpos de las personas que la habitan, y otro el afectivo relacional,
que tiene que ver mas con los vinculos, las acciones y los sentidos que le otorgan dichas

personas cotidianamente.

Las escuelas son un espacio de construccion colectiva en donde se producen aprendizajes
y experiencias vitales, es decir, en las escuelas se promueven encuentros entre iguales y
diversos, se busca una formacion integral de los estudiantes, se brindan herramientas para
la vida adulta y el trabajo, se garantiza un lugar propio (se construye identidad) y comun
entre tanto cruce de realidades y procedencias y amplia el horizonte de expectativas para

quienes concurren a ellas.

Entre todas estas funciones, la principal esta centrada en los procesos de ensefianza y

aprendizaje, en donde los estudiantes se vinculan con los saberes mediante las practicas
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curriculares impartidas por los docentes. Y en este punto nos queremos detener. Nos
resulta importante para esta investigacion preguntarnos sobre las practicas docentes, esas
préacticas que marcan recorridos, intensiones, prop0sitos y suponemos que se encuentran
mediadas por las vivencias formativas personales, los contextos aulicos y escolares, los
disefios curriculares, entre otras cuestiones. Pero, como mencionamos en el apartado
metodolo6gico, no nos interesa ahondar en todas las practicas docentes, sino solo en
aquellas vinculadas al pasado reciente, a fin de comprender puntualmente los procesos de
apropiacion, traduccion y modificacion que realizaron los docentes de Ciencias Sociales
en relacion a lo que establecen los disefios curriculares de la provincia de Cérdoba,
atendiendo a las condiciones contextuales que lo explican, como las caracteristicas
institucionales, socio-econémicas y las politicas locales. Pero también, a modo general,
comprender las resistencias, las permanencias, las tensiones y las posibilidades de

cambios (lo emergente) que surgen en las practicas docentes.

¢A que nos referimos con practicas docentes? Para responder retomamos a Edelstein
quien sostiene, en general, que las précticas escolares son “practicas sociales complejas
que se generan en un espacio y tiempo determinado” (Edelstein, 2011, p. 190) y estan
constituidas por “un conjunto de saberes, gestos, comportamientos, acciones, sentidos,
representaciones, ideas, afectos y emociones” (Gonzales, 2021, p. 149). Esto quiere decir
que las practicas no son eventos aislados, sino que estan integradas en un contexto mas
amplio de interacciones sociales. Estas practicas no solo tienen lugar en el aula, sino que
también estdn influenciadas por factores externos, como el entorno social y cultural, el
tiempo y el espacio en el que se desarrollan, son contingentes y estan vinculadas al
contexto especifico en el que ocurren y fundamentalmente no se limitan a la transmisién

de saberes, sino que también involucran aspectos emocionales, sociales y culturales.

Las practicas docentes, desde esta mirada integral, al formar parte de la vida escolar
cotidiana, adquieren su caracter dinamico, complejo y plural debido a la concurrencia de
elementos que pueden influenciar en ellas, como el contexto escolar, los disefios de la
provincia, las propuestas locales, los recursos materiales disponibles, el propio saber

hacer de los docentes, sus trayectorias, el interés y las caracteristicas de los estudiantes.

Con el contexto escolar hacemos alusion a la direccionalidad que tienen las escuelas, sus

tradiciones, culturas, sus codigos internos, sus omisiones, las representaciones, luchas y
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memorias como elementos socios historicos, las aulas como espacios Unicos, con tiempos

particulares y los sujetos que la habitan.

Con respecto a los disefios curriculares de la provincia, hacemos alusién a todo lo que
compete en ellos, como al encuadre general que lo sustenta (lineamientos juridicos-
politicos, finalidades y objetivos de la educacion secundaria), las orientaciones para las
propuesta pedagdgica (orientaciones generales y los sentidos del curriculum) y la
organizacion institucional de la ensefianza (que abarca la propuesta formativa, los
fundamentos de la ensefianza, las decisiones curriculares, las alternativas de la ensefianza,
los sentidos de la evaluacion y aspectos generales sobre el trabajo de los docentes,
directivos y supervisores). Puntualizamos especificamente en los contenidos establecidos
como un piso comun (con objetivos) por el Ministerio de Educacion de la Provincia como
saberes a ensefiar. Son los disefios una propuesta que es apropiada, traducida, resinificada,

recortada, modificada por los docentes en su hacer cotidiano.

En cuanto a los recursos materiales disponibles nos referimos al uso de las fuentes con
que los docentes trabajan en el aula el pasado reciente. Ya sean documentos, libros,
periodicos, entrevistas (escritas u orales) o materiales de indole digital y/o audiovisual
(peliculas, documentales, fotografias, accesos web, etc.). Finalmente, el saber hacer de
los docentes es fundamental para la construccidn de la propia practica, poniendo en juego
estrategias situadas, pero también condicionadas por la propia historia, trayectoria
formativa, posicionamientos politicos, intereses particulares e intereses de los estudiantes,
que es un elemento central, pues al ser situadas las practicas, suponemos que determinan

en gran parte el desarrollo de un tema u otro.

Lo anterior advierte las singularidades, las complejidades y la movilidad plural de las
préacticas docentes. Resulta dificil captar todo lo que implica la construccién y la puesta
en accién de las practicas docentes y mas aun vinculadas al pasado reciente, un tema
sumamente complejo de abordar, que esta en construccion y re significacion constante.
Por eso, las précticas concretas se convierten, segiin Finocchio (2011, p. 21) en “aquello
que es invocado, aungue esta ausente, aquello que se supone conocido sin mencionar, y
que es justamente la densidad de lo que se hace en la escuela, esto es de la préactica

escolar”.
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Esa densidad también queda manifestada en la multiplicidad de procesos que intervienen
en la vida escolar, procesos tales como la exclusion, inclusion, produccidn, reproduccion,
resistencia, transformacion, entre tantos otros. En este sentido, Rockwell (2005, p. 28)
concibe a las escuelas como espacios o “lugares de interseccion de redes y procesos que
rebasan los limites fisicos e institucionales del espacio escolar”. Desde esta Optica, las
escuelas “son espacios permeables a los procesos culturales y sociales del entorno”
(Rockwell, (2005, p. 28). Entre todos los procesos que acontecen y algunos hemos
mencionado, el proceso de la apropiacion tiene gran relevancia al momento de abordar
las practicas docentes. Chartier (1992, p. 53) ve a la apropiacion como “un proceso de
usos e interpretaciones, relacionados con sus determinaciones fundamentales e inscritos
en las practicas especificas que los producen”. En este sentido, las practicas docentes son
practicas de apropiacion, que construyen nuevos sentidos, a partir no solo de la lectura de
las normativas curriculares vigentes y politicas locales, sino que median también el hacer
cotidiano de los docentes en los entornos escolares en que se manejan. Es decir, los
docentes leen las normativas, los disefios curriculares, las propuestas pedagdgicas y
didacticas, y a partir de ello, traducen lo leido, produciendo algo nuevo en las aulas en

donde desarrollan su tarea de ensefanza.

El proceso de apropiacion se produce cotidianamente y no es definitivo en términos de
tiempo, es decir, no se da de una vez y para siempre. A lo largo de la vida de las personas,
este proceso jamas termina, creando asi “la posibilidad de la reproduccion social” (Heller,
2016, p. 25). En este sentido, como sostiene Rockwell (2005, p. 29) “el concepto de
apropiacion tiene la ventaja de transmitir simultdneamente un sentido de la naturaleza
activa y transformadora del sujeto y, a la vez, el carécter coactivo, pero también
instrumental, de la herencia cultural”. Esta nocion de apropiacion es consonante con la
perspectiva que considera a la cultura como “compleja, multiple, situada e historica”
(Rockwell, 2005, p. 29), en tanto producto humano intimamente entrelazado con las
diferentes realidades sociales. En ese marco, la apropiacion ‘“siempre transforma,
reformula y excede lo que recibe” (Chartier en Rockwell, 2005, p. 30). Es decir, que la
apropiacion implica transformacion y superacion de lo recibido. Esto resalta la idea de
que, cuando las personas se apropian de ciertos elementos, no simplemente los replican,

sino que los reinterpretan, reformulan y van mas alla de las limitaciones originales.
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Deciamos entonces, que la apropiacion es un proceso en donde los sujetos adoptan,
adaptan y dan significado a conceptos o ideas en el contexto de su entorno social. No es
un proceso aislado, sino que estd vinculado a la interaccion social y a las practicas
especificas (acciones y comportamientos particulares que contribuyen a la construccion
de significado) dentro de las comunidades educativas. Ademas, destacamos la doble
naturaleza de la apropiacion como un proceso activo y transformador, al tiempo que se
reconoce la influencia coactiva e instrumental de la herencia cultural. La cultura se
presenta como algo diverso, situado e histéricamente contextualizado, y la apropiacién se
percibe como un fendmeno que constantemente transforma y supera las expresiones

culturales recibidas.

Ahora bien, cabria preguntarnos ¢cual es el accionar de los docentes frente a las
directrices establecidas?, ;qué relaciones se entablan entre el disefio curricular como

politica educativa con su puesta en accion a través de las practicas docentes?

Nos queda claro que las politicas educativas delimitan los marcos de actuacion,
estableciendo tanto las posibilidades como los limites para la accion. Sin embargo,
también permiten cierta flexibilidad para que los docentes las interpreten y respondan de
manera ajustada al contexto especifico. Aunque estas politicas tienen su origen en el
Estado, representado en este caso por el Ministerio de Educacion de la provincia de
Cordoba, también se materializan en entornos practicos concretos, donde se les otorga

significado a partir de las directrices oficiales.

Desde la perspectiva de Stephen Ball (2012) la traduccion de las politicas educativas en
el aula implica procesos complejos de apropiacion y adaptacion. Estos procesos son
llevados a cabo mediante redes de actores escolares, tanto dentro como fuera de la
escuela, que colaboran y negocian en diversas circunstancias. Ademas, estas redes
cuentan con una variedad de recursos, tanto en términos de formas como de volumen, que

influyen en dichos procesos.

Esto implica que los procesos de apropiacion y adaptacion no son lineales ni simples, sino
que involucran una serie de pasos. En primer lugar, como sefial6 Ball, la implementacion
de las politicas educativas en el aula implica una “traduccion”, es decir, una interpretacion

y adaptacion de las directrices por parte de los docentes. En otras palabras, los docentes
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comprenden las politicas en su contexto particular y realizan ajustes segun las necesidades

y caracteristicas de sus estudiantes, el entorno educativo y cultura escolar.

En segundo lugar, Ball (2012) destaco que este proceso de traduccion no es individual,
sino que se lleva a cabo a través de redes de actores escolares que colaboran y negocian
entre si. Estas redes pueden incluir tanto a personas dentro de las escuelas, como docentes
de diferentes asignaturas o niveles educativos, asi como también actores externos, como

padres, organizaciones comunitarias o instituciones educativas superiores.

En tercer lugar, el autor mencioné que estas redes de actores escolares operan en
diferentes circunstancias, como equipos de trabajo o en funcion de las historias y culturas
institucionales de cada escuela. Esto significa que el proceso de puesta en accién de los

disefios curriculares puede variar significativamente de una institucion a otra.

Finalmente, Ball (2012) destac6 que estas redes de actores escolares cuentan con una
variedad de recursos, tanto en términos de formas (por ejemplo, materiales educativos,
tecnologia) como de volumen (por ejemplo, disponibilidad de tiempo, apoyo
institucional), que inciden en su capacidad para llevar a cabo la traduccion de los disefios

curriculares en la préctica escolar.

Las escuelas y los docentes cuentan con una cultura distintiva y desempefian un papel
activo en la traduccion, modulacién y reconstruccion del disefio curricular, adaptandolo
a sus respectivos entornos. En este sentido, “Ball entiende que las escuelas y los docentes
hacen politicas, pero al mismo tiempo son constituidos por ellas” (Beech y Meo, 2016, p.
3). En este entrelazamiento, la percepcion de los docentes sobre el disefio curricular como
politica escolar refleja su concepcidn del rol docente, las interacciones entre colegas y las
dinamicas en diferentes niveles de las instituciones educativas. Este proceso impulsa a
los docentes a llevar a cabo sus interpretaciones y aplicaciones préacticas, reconociendo

gue sus acciones estan alineadas con las expectativas prescritas.

La puesta en acto, como expresa Ball, de los disefios curriculares supone la traduccion de
ellos en practicas situadas. Por eso, la interpretacion de los disefios curriculares “es un
proceso de traduccion reflexivo, creativo y situado” (Beech y Meo, 2016, p. 7). En otras

palabras, los docentes no solo ejecutan politicas, sino que también les otorgan significado
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y las ajustan a “sus experiencias profesionales, contexto historico, institucional y social,
asi como su posicion en el sistema educativo local” (Braun et al., 2011 citado por Beech

y Meo, 2016, p. 7).

Esto implica que los docentes no toman decisiones de manera aislada, consideran el
contexto y la cultura escolar, la historia institucional, sus propias vivencias, tensiones y
contradicciones, asi como las necesidades y caracteristicas de los estudiantes, y las
relaciones con otros colegas e instituciones al momento de interpretar, asimilar y adaptar

las directrices prescritas.

En el ambito institucional, cada escuela realiza una interpretacion y adaptacion de lo
prescripto a nivel provincial. Ese proceso implica tomar decisiones sobre qué contenidos
ensefar y como hacerlo. La nocién de contextualizacion escolar emerge como una opcién

para adaptar el disefio curricular provincial a las particularidades de cada escuela.

Maturo (2018), quien se basa en los planteamientos Ball et al. (2012), identifica y
relaciona diversos aspectos que afectan de manera variable la puesta en acto de las

politicas en las escuelas, agrupandolos bajo la categoria de “contextos’:

Contextos situados: se refieren a los aspectos del entorno histérico y local directamente
vinculados a la escuela, como su ubicacién geografica, historia y composicion de la

comunidad estudiantil.

Contextos profesionales: abordan variables menos tangibles, como la valoracion y el
compromiso de la comunidad escolar en la implementacion de politicas educativas, donde
inciden la experiencia, la trayectoria y la formacion del personal docente, entre otros

aspectos.

Contextos materiales: estan relacionados con las caracteristicas fisicas de las escuelas,
como el estado del edificio, los recursos financieros disponibles, la dotacion de personal,

la disponibilidad de tecnologia y la infraestructura circundante.

Contextos externos: engloban cuestiones vinculadas a las presiones y expectativas de

politicas educativas a nivel local y nacional que inciden en la institucién, como las
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evaluaciones estandarizadas, los sistemas de calificacion y la relacion de las escuelas con

otras instituciones educativas, organizaciones y autoridades locales.

A modo de sintesis, hemos desarrollado en este capitulo el marco tedrico de esta
investigacion, abordando el pasado reciente argentino —particularmente la Gltima
dictadura civico-militar— desde una perspectiva multidimensional (entre el plano
nacional, regional y local) que articula historia, memoria y pedagogia. Partimos del
reconocimiento del pasado reciente como un campo de estudio complejo, dindmico y en
permanente disputa, cuyas huellas siguen vigentes tanto en la vida social como en las

subjetividades individuales y colectivas del presente.

Analizamos los vinculos entre historia y memoria, reconociendo que ambas comparten el
objeto del pasado, pero se relacionan con él de formas distintas: la historia desde la
racionalidad critica y la memoria desde la vivencia subjetiva. Esta distincidn, lejos de ser
excluyente, habilita una comprension mas profunda de los sentidos en pugna que rodean
a los hechos traumaticos, y evidencia la necesidad de historizar la memoria sin despojarla

de su densidad afectiva y simbdlica.

Desde esta perspectiva, abordamos el surgimiento de las Pedagogias de la Memoria,
entendidas como un campo especifico que propone formas sensibles, éticas y criticas para
la ensefianza de hechos traumaticos. Ensefiar el pasado reciente no es una tarea neutra:
implica asumir el desafio de trabajar con contenidos dolorosos y controversiales,
interpelando tanto a los docentes como a los estudiantes. En este sentido, las Pedagogia
de la Memoria se posiciona como una herramienta fundamental para la transmision
intergeneracional del “Nunca Mas”, para la construccion de ciudadanias criticas y para el

fortalecimiento de los derechos humanos.

En este capitulo también revisamos las politicas de memoria impulsadas por el Estado
desde la transicion democratica hasta la actualidad, identificando distintos momentos y
narrativas —desde el negacionismo, la teoria de los dos demonios y la impunidad, hasta
las politicas de memoria activa impulsadas desde 2003—, analizando como estas se

traducen en practicas escolares e institucionales.
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Finalmente, introducimos en el analisis las culturas escolares y el concepto de apropiacion
como elementos centrales para comprender como se inscribe el pasado reciente en las
practicas educativas. Entendemos que las escuelas no son espacios neutros, sino
atravesados por tradiciones, valores, resistencias y modos particulares de ensefiar y
significar la historia. En este marco, la apropiacion refiere al modo en que los actores
escolares —especialmente los docentes— interpretan, adaptan y resignifican los
contenidos propuestos en los lineamientos curriculares, mediando entre el discurso
oficial, su experiencia personal y el contexto institucional. Las practicas docentes, por
tanto, no son meras reproducciones de politicas educativas, sino instancias activas de

construccion de sentido en torno al pasado.

Desde este andamiaje tedrico, se habilita el paso hacia el Capitulo 111, donde se presentan
las coordenadas metodoldgicas que guiaron el trabajo empirico. En él se detalla el disefio
de investigacion, la seleccidn de casos, los instrumentos empleados para la recoleccién
de datos y el contexto especifico de las escuelas secundarias abordadas, permitiendo asi

articular el marco conceptual con las practicas concretas observadas en el campo.
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CAPITULO Il

COORDENADAS METODOLOGICAS Y DISENO DE INVESTIGACION

En este capitulo, desarrollamos la metodologia empleada en la ejecucion de la
investigacion. Presentamos, en subsecciones, las especificaciones del disefio, lo cual
abarca aspectos cruciales como la accesibilidad en las escuelas, la seleccion de casos, la
eleccion de los instrumentos de recoleccion de datos —como entrevistas y observaciones
de campo—, la recopilacion de documentos y materiales de trabajo, registro y
transcripcion de los datos y el contexto especifico de la investigacion, incluyendo las

escuelas secundarias y su poblacion.

3. Especificaciones del disefio

Esta investigacion se centra en el anlisis de las apropiaciones de los docentes de Ciencias
Sociales, de 5°y 6° afio, del disefio curricular respecto del pasado reciente en tres escuelas
secundaria de la ciudad de Rio Cuarto, una de indole puablica, semi privada anexo y
privada, en el periodo escolar 2023. La eleccion de las instituciones se dio a partir de
suponer que las diferencias entre las escuelas en términos de nivel socio-econémico de
las familias de los estudiantes, mayor o menor autonomia con relacién a las politicas
provinciales, sus respectivas culturas institucionales, mayor o menor flexibilidad
curricular, entre otros aspectos, pueden llegar a modificar los modos de ensefiar el pasado
reciente. Este supuesto inicial orientd la investigacion y justifica la seleccion de los casos

de estudio.

Se analiz6 como se construyen las practicas en las tres escuelas, la cual estdn inmersas en
un contexto especifico como es la ciudad Rio Cuarto y en un tiempo presente al que
pertenecen las nuevas normativas referidas al pasado reciente. Ademas, se observaron las
clases y las actividades propuestas por los docentes del area de Ciencias Sociales, cuyas
disciplinas abarcan Historia, Geografia, Ciudadania y Politica, Filosofia y Psicologia del
ciclo orientado, en los cursos de 5° y 6° afio, se realizaron entrevistas a los mismos y se

examinaron los disefios curriculares provinciales y documentos locales.

Al concebir las practicas como précticas sociales complejas, su andlisis debid captar la

complejidad de elementos tanto subjetivos como contextuales (la presencia de la
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pandemia producto del Covid-19, los protocolos vigentes, la presencialidad plena, los
nuevos desafios y modalidades en las formas de ensefiar y aprender, las caracteristicas
socio-econdmicas de las comunidades educativas, entre otras cuestiones), que las
atraviesan cotidianamente conformando “un entramado entre sujetos de una escuela, un

espacio y un tiempo determinados” (Edelstein, 2011, p. 210).

En tal sentido, se realizo esta investigacion desde un abordaje cualitativo, pues el objetivo
de la misma es analizar las traducciones, apropiaciones de las practicas escolares referidas
al pasado reciente respecto a lo que establecen los disefios curriculares de la provincia de

cérdoba y las politicas locales.

Delimitar el campo donde se realizé la investigacion constituye una tarea previa a la
misma, pero como sefiala Guber (2004), se pueden hacer ajustes y reformulaciones de
acuerdo al mismo proceso de conocimiento que se va llevando a cabo. Sin embargo, es
indispensable definir sus limites previamente identificando las unidades de anélisis y
unidades de observacion. Las primeras en esta investigacion son las practicas docentes y

las segundas los docentes.

Para analizar las practicas se utilizd un enfoque cualitativo de casos multiples, lo que
habilité a incorporar las miradas de los actores en la realizacion de sus practicas, pero
también identificar la complejidad que adquiere en los contextos escolares diversos y
heterogéneos. Ademas, se tuvo en cuenta de manera significativa los aportes de la
Didéactica de las Ciencias Sociales, que nos permitié complementar y profundizar en el

enfoque metodoldgico elegido.

En palabras de Rockwell y Ezpeleta, en su ensayo sobre la escuela: un proceso en

construccién inconcluso, sostienen que

al integrar lo cotidiano como un nivel analitico de lo escolar consideramos
poder acercarnos de forma general a las formas de existencia material de
la escuela, y revelar el ambito preciso en que los sujetos particulares
involucrados en la educacién experimentan, reproducen, conocen y

transforman la realidad escolar. (Rockwell y Ezpeleta, 1983, p. 9)
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Las autoras hacen referencia a la importancia de incorporar lo cotidiano como un nivel
de andlisis en el estudio de las escuelas. Al hacerlo, se pretende comprender de manera
mas completa las diferentes dimensiones de la vida escolar, incluyendo como se
experimenta, reproduce, conoce y transforma la realidad escolar por parte de los sujetos
involucrados en la educacion. En otras palabras, sugieren que, al considerar lo cotidiano
como un aspecto relevante en el analisis de las escuelas, se puede acceder a una
comprension mas profunda de las dindmicas y préacticas que tienen lugar en este ambito

educativo.

En tal sentido, este trabajo se trata de una aproximacion al repertorio habitual de practicas
docentes del area de Ciencias Sociales en el nivel medio, en un tema especifico, como es
la ensefianza del pasado reciente, a través de una estrategia metodoldgica cualitativa de
caracter descriptivo-interpretativo, basada en la produccién de datos primarios (Rockwell
y Ezpeleta, 1983, p. 26). Desde esta perspectiva, vemos que la metodologia cualitativa no
s6lo comprende un conjunto de técnicas que pretenden recoger y procesar datos, sino que,
ademas, como sefiala Morse (2005, p. 287) “puede considerarse como una forma de
pensar, un modo particular de acercamiento a la indagacion: una forma de ver y una
manera de conceptualizar”. Es decir, constituye un modo genuino de abordaje e
interpretacion de un determinado objeto de estudio, cuyo origen parte de la observacion

de acciones y analisis de discursos o narrativas cotidianas.

Es comdn en investigaciones cualitativas seleccionar un nimero reducido de casos para
permitir una observacién y andlisis mas profundos. Por esta razon, la riqueza de esta
investigacion no se basa en su representatividad (Stake, 1999). No estudiamos un caso
para extrapolarlo a otros, ni buscamos representatividad en términos estadisticos, ya que
solo seleccionamos tres casos. En cambio, buscamos fundamentarnos en su
significatividad, entendida como la capacidad de revelar la articulacion de elementos que
configuran la singularidad de cada caso. Esto contribuye naturalmente a la comprension

de las muestras seleccionadas.

Entonces, este trabajo se focalizo en las practicas habituales de ensefianza del pasado
reciente, a través de los testimonios de los docentes del area de Ciencias Sociales de tres
escuelas de la ciudad de Rio Cuarto. La unidad de observacién se circunscribe a

profesores de dicha area de los cursos de 5° y 6° afio, en disciplinas tales como Historia,
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Geografia, Ciudadania y Politica, Filosofia y Psicologia. Valiéndonos de esa unidad de
observacion, se apunto a obtener una comprension situada y significativa de las practicas
en relacion al tema elegido utilizadas en el nivel medio, que remiten exclusivamente a lo
que los profesores deciden hacer cuando ensefian el pasado reciente o algun aspecto del
mismo, incluyendo no solo las instancias del aula sino todas las que les son adheridas,
como la planificacion, la preparacion de clases, el disefio de actividades, la seleccion y/o

produccion de materiales y recursos didacticos para su uso en el aula, entre otros.

3.1 Contexto especifico de la investigacion

A continuacidn, detallamos las particularidades de la ciudad elegida como unidad de
estudio y luego las instituciones educativas donde se llevo a cabo nuestra investigacion
de campo, reconociendo que toda descripcion “le antecede una conceptualizacion, un
nivel de interpretacion por parte del investigador” (Rockwell, 1987, p. 9). Para realizar
esta descripcion y caracterizacion, nos hemos basado en indices oficiales a nivel

provincial y en los datos recopilados durante el trabajo de campo.

3.1.1 La ciudad de Rio Cuarto

En este subapartado se presenta una breve resefia historica de la ciudad de Rio Cuarto con
el propdsito de comprender los procesos de cambio y continuidad que han configurado
su desarrollo y las caracteristicas que la distinguen en la actualidad. Dado que las tres
instituciones educativas seleccionadas para esta investigacion se encuentran emplazadas
en esta ciudad, resulta pertinente ofrecer una caracterizacion general del contexto urbano

en el que se inscriben.

Asimismo, la eleccién de Rio Cuarto constituye una decisidn epistemoldgica central. Esta
tesis parte de concebir el disefio curricular como una practica social situada, cuya
implementacion y apropiacion adquieren sentidos particulares en contextos especificos.
En este marco, trabajar desde una escala local permite observar las mediaciones concretas
que intervienen en las practicas docentes, reconstruir experiencias efectivamente
desarrolladas en las escuelas e identificar de qué manera los lineamientos curriculares son
apropiados, reinterpretados y traducidos —o, en algunos casos, tensionados o0

desplazados— en los procesos de ensefianza.
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Por otra parte, la consideracion de la ciudad no se limita a su funcion como escenario de
la investigacion. En el Capitulo 1V se retomar este contexto para analizar las politicas,
acciones e iniciativas locales vinculadas con el pasado reciente, asi como las relaciones

que estas propuestas establecen con las instituciones educativas.

La Villa de la Concepcion del Rio Cuarto fue fundada el 11 de noviembre de 1786 por
Rafael de Sobremonte, gobernador-intendente de Cérdoba del Tucuman, en tierras de la
antigua merced de los Cabrera. Inicialmente, la villa incluia el espacio urbano y los
edificios que se empezaron a construir, como el Cabildo, la Catedral y la Plaza Central,
ademas de las estancias de los vecinos mas prominentes que llegaron de regiones cercanas
y de Espafia. La principal actividad econdmica de estas estancias era la crianza de mulas
y una incipiente industria textil, con una fuerza laboral compuesta principalmente por

esclavos negros, pardos, mulatos y mestizos.

A partir de la segunda mitad del siglo XIX, con la consolidacion del Estado nacional y su
insercion en el mercado mundial, se produjeron transformaciones politicas, econémicas,
culturales y sociales significativas. La expansion de las vias y ramales ferroviarios, junto
con la llegada de inmigrantes de diversas nacionalidades, contribuyd al desarrollo urbano
y a la renovacion de las élites locales. Rio Cuarto adquiri6 un gran impulso desde fines
del siglo XIX y a lo largo del siglo XX, ganandose el apodo coloquial de "EIl Imperio"

debido a su independencia y rebeldia frente al poder de la capital cordobesa.

La creacion de la Universidad Nacional de Rio Cuarto (UNRC) en 1971, mediante la Ley
19.020, ha sido un motor importante de desarrollo educativo, social, cultural y econémico

no solo para la ciudad, sino para toda la region.

En cuanto a Rio Cuarto bajo la tltima dictadura civico militar, sucedié lo mismo que en
el resto de las ciudades y provincias del pais. La represion iniciada en el 75 se evidencio
en la ciudad, se suprimieron las garantias individuales, se cercenaron los derechos a
manifestarse y a silenciar todo tipo de reclamo popular, hubo censura, perseguimientos,
exilios, secuestros, torturas y muertes de militantes populares, dirigentes politicos,
sindicalistas, estudiantes universitarios, entre otros. El sistema represivo estuvo bajo las
ordenes del Tercer Cuerpo del Ejército dirigido por Luciano Menéndez y controlado por

el Batallén de Holmberg. Los grupos que persiguieron a los presos politicos fueron la
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Triple A y el Comando Antiguerrilla dirigido por Di Santo, Palomeque y Gémez. La
policia federal formd parte importante de las detenciones y torturas a cargo de Diaz y

Tronchini.

La municipalidad fue intervenida y los intendentes fueron designados por el gobierno
militar central. Esa préctica era parte de la estructura de poder impuesta por la dictadura,
que no permitia la participacion democrética en la eleccion de autoridades locales. En ese
periodo estuvieron como funcionarios (1975 — 1976) Delia Castagno de Rodriguez
Véazquez, (1976) Comodoro Juan Uvaldo Diaz, luego Paris Vicecomodoro Alcide, (1976
— 1979) Dr. Ernesto Ramiro Alonso, (1979 — 1980) Dr. Jaime Gil, (1980 — 1981) Dr.
Alberto Raul Biglione y (1981 — 1983) Dr. Fernando H. Bertolone.

En cuanto a los centros de detencion y tortura, de acuerdo a los datos brindado por la
Comisién Municipal de la Memoria, fueron seis: 1) la U.R.9 (Unién Regional N° 9)
ubicada en calle Belgrano, entre Sobremonte y General Paz, alli funcionaba el grupo
denominado D-2 (Seccidn de Informaciones). Los represores de esta seccion fueron Di
Santo, Miguel Gomez, Roberto Aspitia, Palomeque, Juan Carlos Nieto y Aguirre. Estos
represores formaron tres grupos represivos en la ciudad llamados Comando de Moralidad
Juan XXIII, Brigada Antiguerrilla y la Triple A. Por este centro de detencion pasaron
presos/as politicos/as; 2) la Policia Federal Argentina, ubicada en la interseccion de calle
Lamadrid y Vélez Sarsfield. Por aqui también hubo detencion y tortura de presos
politicos; 3) el Buen Pastor, que funcionaba como asilo de madres solteras, pero bajo la
dictadura, se convirtio en carcel para meretrices y presas politicas; 4) el Batallon José
Maria Rojas, ubicado en la localidad de Santa Catalina, Holmberg. Pertenecia al ejército
y desde alli se dirigio toda la represion en la ciudad de Rio Cuarto y por él pasaron presos
politicos; 5) Area Material de Rio Cuarto, era una base area militar ubicada en las
Higueras y pertenecia a la Fuerza Aérea: 6) la U.P. 6 (Unidad Penitenciara N° 6), ubicada
en la Av. Sabatini. Fue el lugar de mayor cantidad de presos politicos de la ciudad.
Ademas de estos centros de detencidn, hay que mencionar al Juzgado Federal que ampar6

la impunidad de represores con jueces afines como Massué, Bustos y Aliaga Garcia.

La Universidad Nacional de Rio Cuarto fue intervenida por las Fuerzas Armadas el 24 de
marzo del 1976 y como en tantas otras Universidades, hubo persecuciones, detenciones,

listas negras, personal de las fuerzas y de seguridad armados que circulaban por el
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campus, quemas de libros y personas desaparecidas como los casos de Alberto Pinto
(docente, secuestrado en abril de 1977. Su caso fue incluido en la causa 2901/09); Jorge
Rodolfo Harriague Fitz Gerald (docente, miembro de la comisién fundadora de la
Universidad. Secuestrado en diciembre de 1977. Su caso fue incluido en la causa judicial
N° 1838 “Vesubio II’); Ernesto Silber (docente, detenido en agosto de 1976. Segun el
diario la Calle el detenido se habria ahorcado, pero de acuerdo al testimonio de Estela
Pereyra fue asesinado. Su caso fue incluido en la Causa Gutiérrez) y José Alfredo Duarte

(no docente, fue secuestrado en enero del 76. Su caso esta incluido en la Causa Gutiérrez).

La dltima dictadura dejé un saldo de 40 desaparecidos (Rita Ales Espindola, José
Santiago Amato, Radl Bauducco, Carlos Berti Dominguez, Gabriel Braunstein, Conrado
Ceretti, Ignacio Cisneros, Elsa Comba de Comba, Sergio Comba, Néstor De
BreuilZottola, Miriam Demichelis, Juan Carlos Diaz, José Alfredo Duarte, Maria
Espeche, Rodorlfo Espeche, Gerardo Espindola, Héctor Fabiani, Vicente Ferndndez
Quintana, Luis Gattavara, Raul Gomez, Diana Guerrero, José Harriague, Elena Harriague
de Quiroga, Federico Harriague, Félix Lopez, Ignacio Luna Sanchez, Maria Mauro de
Espeche, Berta Perassi, Juan Perchante, Alberto Pinto, Ana Pifaretti Bilbao, Rodolfo
Ponce, Maria Reyna, Ernesto Silber, José Svaguzza, Ricardo Tissera, Raul Vijande, Juan
de Dios Vila, Ana Maria Villanueva José Villegas) y méas de 170 presos politicos. Su
impacto politico y social en la ciudad fue notable dejando huellas de dolor y conmocion
en toda la sociedad, pero, sobre todo, en los familiares, amigos y colegas de las personas

directamente dafadas por el proceso.

Mencionamos a todos los desaparecidos de la ciudad en esta tesis con una sentida
presencia. La constante negacién de quienes llevaron a cabo los sucesos ocurridos y los
discursos actuales en esa linea insisten en dejarnos sin nombres, sin palabras, para
nombrar el horror del pasado y el dolor que aln sigue vigente. Desconocer la verdad y
negar los hechos suelen dejar huellas profundas en las subjetividades produciendo grietas
entre el saber y no saber, porque en la negacion o el desconocimiento intencional se
produce una desgarradura interior. Rio Cuarto, desde entonces, ha iniciado un camino
lento pero sostenido de reconocimientos, de reivindicacion, de luchas, de marchas y

contramarchas en la preservacion de las memorias de nuestro pueblo.
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La ciudad actualmente no deja de transformarse y reconstruirse, tiene su propia dinamica
social, econémica y politica, haciendo que se convierta en la segunda ciudad en
importancia en la provincia de Cérdoba. Sumando a esto, en julio de 1999 el gobernador,
José Manuel de la Sota designé mediante la Ley 8.780 a la ciudad de Rio Cuarto, como
Capital Alterna de la provincia de Cordoba. Posteriormente, dicha ley fue derogada por
otra Ley N° 10.169, emitida en el afio 2013, donde el senado y la cAmara de diputados de
la provincia de Cordoba sancionaron la declaracion de Capital Alterna a la Villa de la
Concepcion de la Rio Cuarto. Y a partir de esta ley, es que la ciudad cuenta con un
moderno edificio, el denominado Centro Civico, creado bajo la gobernacion de Juan
Schiaretti, donde los ciudadanos/as riocuartenses pueden gestionar todas las cuestiones
vinculadas con la jurisdiccion local y provincial, sin necesidad de trasladarse hasta la
ciudad de Cdrdoba capital, a la vez que también es sede del Gobierno cuando el

gobernador y su gabinete deciden establecerse en la ciudad.

Con respecto al caracter educativo de la ciudad, ademés de la ya mencionada Universidad,
Rio Cuarto desde el afio 2012 y por medio de la ordenanza N.° 37 empez6 a formar parte
de la Asociacion Internacional de Ciudades Educadoras (AICE)?8, comprometiéndose con
los principios que establece la Carta de Ciudades Educadoras. Posteriormente, en el afio
2017 y a través de la ordenanza N.° 195, se cred el “Programa de Rio Cuarto Ciudad
Educadora Integrada” a fin de generar acciones concretas en la ciudad, reivindicando lo
publico, lo colectivo, lo ético y lo politico, auspiciando la participacion ciudadana en
todas las secretarias del municipio actual. Para el afio 2019, Rio Cuarto, por su
compromiso Yy transparencia fue elegida para llevar adelante la Coordinacion de la Red
Nacional de Ciudades Educadoras, mandato que duré un periodo de dos afios, 2019-2021.
La Red Nacional actualmente estd compuesta por 30 municipios, la mayoria
pertenecientes a nuestra regiéon. Han sido innumerables las acciones que ha llevado
adelante Rio Cuarto como ciudad educadora, desde conversatorios, convenios de

capacitacion y formacion con instituciones publicas y privadas, acciones conjuntamente

28 La AICE surgi6 en el afio 1990 con motivo del | Congreso Internacional de Ciudades Educadoras,
celebrado en Barcelona. Un grupo de ciudades representadas por sus gobiernos locales planteé el objetivo
comuln de trabajar conjuntamente en proyectos y actividades para mejorar la calidad de vida de los
habitantes, adhiriéndose a la carta de Ciudades Educadoras ya aprobada. Posteriormente, en 1994 este
movimiento se formaliz6 como Asociacidn Internacional en el 111 Congreso celebrado en Bolonia. A partir
de 1996, la AICE cre0 la delegacién Cono Sur para trabajar sobre problematicas comunes en toda la regién
y desde 1999 la misma se extendio a todo el continente. Actualmente cuenta con 493 ciudades asociadas y
con 10 redes territoriales. https://www.edcities.org/
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con las escuelas publicas y privadas de la ciudad, la creacion del sitio web de la Casa de
la Memoria, la ciudad embellecida por murales representativos, participaciones en la
Feria del libro local y en distintos congresos nacionales e internacionales, jornadas de
voluntariados y solidaridad, abanderamiento de las plazas publicas, jornadas de
intercambio cultural, concursos literarios y 1o méas destacado, las publicaciones mensuales
de los suplementos “Historias de Rio Cuarto entre Todos” y “Literatura de Rio Cuarto

entre Todos” que potencian la vinculacion regional y provincial.

Dentro del ambito educativo formal y segun el padrén provincial de escuelas de la
provincia 2022%°, Rio Cuarto cuenta con un total de 114 escuelas de gestion publica,
diferenciadas en 28 escuelas comun nivel inicial, 28 escuelas nivel primario, 18 escuelas
de secundario comun, 7 escuelas de secundario orientacion Técnica, 3 escuelas
secundarias PIT, 9 escuelas de adultos nivel primario y 17 escuelas de adulto nivel
secundario, 4 escuelas de educacion especial y un total de 25 escuelas de gestion
privadas®® en donde en la mayoria funcionan los tres niveles: inicial, primario y

secundario.

Estas instituciones estan ubicadas por sectores, la mayoria centro-macro centro, Banda
Norte, Alberdi y el resto en otras fracciones de la ciudad. La ubicacion de las escuelas
suele ser un inconveniente en la ciudad, pero el mayor problema radica que el sistema
educativo, en sus tres niveles, es inequitativo y para aquellos que optan por asistir a
escuelas semipublicas o privadas, encuentran quizas mejores condiciones en término de
administracion, de contencién institucional, jornadas educativas heterogéneas,
actividades, idiomas, entre otros aspectos, segun el informe presentado por la Fundacion
Rio Cuarto 2030.

A continuacion, en la figura 1, presentamos un plano de la ciudad de Rio Cuarto. Esto
permitira tener una visién general de la extension de la ciudad y, al mismo tiempo,
identificar las ubicaciones aproximadas de las instituciones educativas seleccionadas para

esta investigacion.

2 Padrén provincial de escuelas, 2022. https://www.cha.gov.ar/padron-de-escuelas-provinciales-
educacion/?

%0 Estos datos fueron brindados por la Inspeccion de Institutos privados de primaria y secundaria. Febrero
de 2023
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Figure 1: Plano de la Ciudad de Rio Cuarto
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Si bien no es tema de esta tesis abarcar las probleméticas del sistema educativo,
mencionamos la deteccidn de esta problematica a modo de indicio a lo que en capitulo
IV analizaremos en relacién a los contextos y condiciones socioeconémicas, como

factores incidentes en la singularidad educativa de las escuelas seleccionadas.

3.2 Accesibilidad en las escuelas y seleccidn de casos

Acceder a las escuelas no es una tarea sencilla, implica numerosas dificultades
“especialmente por ser un medio cargado de susceptibilidad” (Rockwell, 2009, p. 53).
Ingresar a las escuelas requiere de una serie de permisos y solicitudes formales que
implican varias semanas de gestiones administrativas. ElI hecho de ser docente facilitd
conocer ciertas regulaciones propias de las escuelas y a su vez estar familiarizada con las
autoridades y docentes. Al mismo tiempo conocia ciertos pasos burocraticos y éticos
necesarios de sortear, que posibiliten el ingreso y permanencia en las instituciones durante

el tiempo que lleve concretar todo el trabajo de campo correspondiente.

Para obtener la autorizacion en la escuela de gestion publica, nos presentamos ante la
Sede de Inspeccion de Educacion Secundaria, Departamento Rio Cuarto y Juarez Celman,
dependiente de la Inspeccion General de Educacién de Cordoba. Y para el caso de las

escuelas de gestion privada, nos dirigimos a la Sede de Inspeccion de Institutos
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Secundarios Privados, dependiente de la Direccion General de Ensefianza Privada de
Cordoba. Presentamos por escrito los objetivos de la investigacion y los requerimientos
necesarios para la composicion de la muestra. Ambas sedes nos autorizaron a realizar la
investigacion en las escuelas seleccionadas, nos contactaron con los equipos de gestion,
que resultaron cruciales para establecer la comunicacion inicial y los primeros pasos en
este trabajo. Nos autorizaron a realizar entrevistas a los docentes, a observar clases, pero
no autorizaron a fotografiar ninguna actividad en el aula ni a realizar algun tipo de

grabacion y/o filmacion.

La seleccion de las escuelas responde a lo que se conoce como muestra basada en criterios
(Merriam, 1988; Newton Sutter, 2006). Los participantes son seleccionados segun
criterios, bases 0 estandares establecidos para las unidades que seran objeto de
investigacion (Merriam, 1988). De esta manera, se identifican los casos que cumplen con
esos criterios (Newton Sutter, 2006) con el propdsito de maximizar el conocimiento

adquirido sobre el estudio en cuestion, aunque la muestra carezca de representatividad.

Basandonos en las consideraciones de estos autores, el foco de estudio se centrd en
instituciones educativas de nivel secundario ubicadas en la ciudad de Rio Cuarto. Entre
ellas, seleccionamos aquellas que cumplian tres criterios especificos: en primer lugar,
debian ser de distintas gestiones (publica, privada, semi); en segundo lugar, se
consideraron aspectos practicos relacionados con el acceso al campo de estudio, como la
proximidad al domicilio y lugar de trabajo en la ciudad de Rio Cuarto; y en tercer lugar,
se tuvieron en cuenta supuestos sobre las particularidades de la comunidad educativa, la
flexibilizacion curricular, la cultura escolar, entre otros aspectos, de estas instituciones.
Esto nos permitié explorar el entramado que se desarrolla al implementar las précticas
docentes relacionadas con la ensefianza del pasado reciente. Ademas, nos habilito para
comparar contextos, aspectos socioeconémicos, culturales y pedagdgicos que inciden

directa o indirectamente en las decisiones de los docentes.

Dada las dificultades de poder acceder a varias instituciones y ademas con las
posibilidades concretas de realizar esta investigacion acorde a las reglas de una tesis de
doctorado, se tomo la decision de efectuar variados recortes, privilegiando finalmente
hacer un estudio de casos, con un analisis cualitativo en profundidad enfocando en estas

tres instituciones educativas.
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Para llevar a cabo las entrevistas, se sostuvo una conversacion grabada con cada docente
para abordar los motivos y objetivos de esta investigacion, proporcionar una justificacion
del estudio y resaltar la relevancia de contar con su participacion en dicho trabajo.
También fue necesario clarificar que las conversaciones serian anénimas y tratadas con
confidencialidad. Por ello, en la transcripcion de algunos fragmentos de los dialogos
hemos optado utilizar una letra seguida de un nimero para representar a cada docente, y
de las escuelas como escuela de gestion pablica, escuela de gestion privada y anexo a fin

de respetar la privacidad de los entrevistados y sus instituciones.

Dado a las caracteristicas de la tesis y de los recursos humanos -una sola investigadora-
se trabajé con un numero reducido de docentes y directivos como anteriormente lo
sefialamos, que son los especificos al area de Ciencias Sociales con materias a su cargo

en los cursos de 5°y 6° afos.

El siguiente cuadro, de elaboracion propia, resume la informacion sobre los docentes que
accedieron a participar en la investigacion, como asi también de la gestion y/o
coordinacion, se detalla su edad, formacién inicial, afios de antigliedad en la docencia y

tipo de escuela.

Tabla 1: Datos de docentes, directivos y/o coordinacion participante de la
investigacion
Escuela de
Docente Edad Formacion Disciplinats) a Curso Antigedad qest_mn
cargo docente publica o
privada
Historia .
b1 56 af Profesora de 5 2 EGP
afios ; .
Historia Ciudadania 'y 6
Politica
Geografia 3
- 59 ail Profesora de 5 19 EGp
afios N
Geografia Ciencias de la 6
Tierra
Profesor de o
P3 40 afos o Historia 6° 5 EGP
Historia
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Profesora de

P4 60 afios . § Filosofia 6° 20 EGP
Filosofia
Profesor de
. Ciencias Juridicas, o
P5 58 anos . Historia 6° 30 EGP
Politicas y
Sociales
Problemaéticas
éticas y politicas o
Profesora de yP 5
P6 51 afios ) i ) i 14 EGP
Piscologia Filosofia 6°
Psicologia
Probleméticas
éticas y politicas.
Profesora en Metodologia de la 5o
b7 58 afios Ciencias Juridicas, investigacion. - ..
Politicas y 6°
Sociales Economia Politica
Historia
Ciudadaniay
Politica
Profesora en
Ciencias Juridicas, o
P8 44 afios . Historia 5° 11 EGP
Politicas y
Sociales
Profesor de o 5°
P1 43 afios o Historia 14 EGPRI
Historia 6°
Profesora 'y Geografia
P2 57 afios Licenciada en 5° 25 EGPRI
Geografia Vicedirectora
Profesora de i
P3 29 afios i Geografia 6° 6 EGPRI
Geografia
Profesor de
P1 41 afos Geografia 5° 15 EGPRA

Geografia
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Historia

Ciudadania y 5o
Profesora de »
P2 39 afios o Politica 10 EGPRA
Historia 6°
Ambiente y
Desarrollo

Licenciada en )
D1 51 afios ) i Coordinadora - 23 EGPRA
Psicopedagogia

30 en docencia
Profesora superior

D1 54 afios Directivo - EGPRI
en inglés y12en
conduccién
30 afios en
. . docenciay 14
Licenciada — .
afios de la
B profesora en o .
D1 52 afios L Directivo - gestion como EGP
Ciencias de la —
» vicedirectora y
Educacion

3 meses como

directora

Fuente: Elaboracion personal en base a datos relevados

El trabajo docente dentro de las instituciones es situado porque transcurre en un momento
historico, politico, social, cultural e institucional determinado. Al respecto, Rockwell
(1995) menciona que, para tener presentes las practicas escolares, es esencial tener en
cuenta el contexto social e institucional en el que los docentes desarrollan sus respectivas
tareas. En las escuelas confluyen tradiciones y concepciones alternativas a lo establecido
por el curriculum oficial, conformando asi las singularidades de cada institucion. Esto
significa que las tradiciones y concepciones de cada escuela tienen un efecto formativo y
orientador para los docentes, pues provocan el despliegue de ciertas practicas,
desestimando otras y determinando el funcionamiento general de cada institucion. Si bien
los casos analizados estan atravesados por las caracteristicas inherentes a la educacion
formal, obligatoria y graduada, regida por el Ministerio de Educacion de la provincia de
Cordoba, el perfil institucional de cada colegio, sus tradiciones y formas de organizacion,
brindan posibilidades y restricciones, que configuran un escenario especifico para el

desarrollo de las tareas de ensefianza y aprendizaje. Por ello, en los proximos
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subapartados realizamos una descripcion de las tres instituciones educativas que nos

abrieron las puertas muy generosamente para la realizacion de esta investigacion.

3.2.1 La escuela de gestion privada (EGPRI)

Esta institucion data su historia desde 1990, surgié como iniciativa de un grupo de padres
que emprendid la gestion de buscar fundar una escuela que brindase una educacién
integral y bilinglie a sus hijos, en la ciudad de Rio Cuarto. Abrié sus puertas en 1992
contando solo con el nivel inicial y primario hasta 5° grado. El resto de los cursos se
fueron sumando hasta 1999 que se finaliz6 la estructura deseada de la institucién con el
nivel secundario hasta 6° afio. Durante los primeros afios, la institucion recibio el
asesoramiento del Colegio San Jorge de Quilmes, bajo la figura de Roberto Taylor. En su
devenir también se recibi¢ el asesoramiento de la Escuela de Educacion de la Universidad
de San Andrés, de Buenos Aires.

Actualmente la institucion forma parte de la Organizacion de Bachillerato Internacional
(IB) y ofrece los programas internacionales de la Universidad de Cambridge y de la
Universidad de Oxford y tiene una orientacion en Ciencias Sociales.

Cuenta, en términos de infraestructura, con aulas donde se imparten los tres niveles,
inicial, primario y secundario, con oficinas propias para quienes gestionan, secretarias y
coordinaciones, ademas de admision y sala de profesores. También tiene cancha de rugby
y cancha de hockey, un salén de oratorio, comedor, un departamento de tecnologia, saln
arte y salon de musica (con un coro propio), un salon de usos mdaltiples, laboratorio,
biblioteca. Tiene guardia en la entrada, sin autorizacion no es posible el acceso y cuenta

con ordenamiento de transito en las horas de entrada y salidas de los estudiantes.

La escuela es de gestion privada en su totalidad, posee una extension de 4.5 hectareas de
campo donde funciona toda la estructura escolar, cuenta con un staff de 100 docentes y

650 estudiantes aproximadamente.
Posee un proyecto educativo vinculado y orientado directamente a los programas

internacionales y, ademas, en el marco de ese proyecto, ofrece campamentos, viajes de

estudio nacionales e internacionales, alimentacion saludable, feria cultural- artistica y
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feria del libro, olimpiadas de matematica, orientacion psicopedagdgica, orientacion

vocacional, proyecto ecoldgico y proyecto solidario.

Al pertenecer al IB, tienen un programa de intercambio estudiantil, donde la escuela
recibe estudiantes de nivel secundario e inclusive universitario a través de convenios con
diferentes instituciones: AFS, EduQuality, Connecting Schools, University of Prince
Edward Island — UPEL. Los estudiantes de la ciudad tienen la obligacién de asistir a clases
en Halcyon International School de Londres por un mes en enero, previo a cursar 5° afio.
Y, en el mes de agosto, reciben a estudiantes de Halcyon. Todos los estudiantes
extranjeros son hospedados por familias de la comunidad educativa.

La institucién también posee una péagina online, que cuenta con una biblioteca digital, un
programa pastoral, los diversos talleres que imparten, la descripcion del modelo integral
de educacion emocional que los caracteriza y aplica en la escuela, en tres instancias: la
primera instancia es de gestion de convivencia, la segunda instancia responde a
intervenciones programaticas generadas en el proyecto de Educacion Emocional basada
en la empatia (nivel primario) y en el programa de tutorias (nivel secundario) y la tercera

instancia es de asistencia psicopedagdgica personalidad.

Finalmente, la institucién cuenta con canales de difusién y comunicacion interna y
externa. pagina web, Facebook, Instagram, canal de YouTube, anuarios y una revista de

filosofia para nifios (online).

En cuanto a la poblacion escolar, es muy diversa y extensa en términos de nimeros, como
dijimos anteriormente, mas de 600 estudiantes y la totalidad de los mismos pertenecen a

un sector social de clase media alta.

3.2.2 Escuela de Gestion Semi Privada Anexo (EGPRA)

Esta institucion nacié como un anexo de una escuela privada de la ciudad. Dicho proyecto
surgié como resultado del proceso de trabajo territorial realizado en el afio 2004 en el
barrio en donde se ubica por parte de una Organizacion Social, obteniendo como resultado
gue muchos jovenes no asistian a la escuela. Como respuesta a esa problematica y
atendiendo la realidad de vida de un namero significativo de jovenes del sector es que se

propuso en el afio 2008 la creacion del ciclo basico en el barrio a fin de ofrecer una
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propuesta pedagoOgica acorde a las caracteristicas de la poblacion destinataria,

caracterizada como de riesgo social y educativo.

Actualmente la escuela cuenta como una poblacion estudiantil de alrededor de 100
jovenes de entre 12 y 19 afios. La mayoria de ellos con trayectorias escolares muy
problematicas: expulsiones de otras instituciones escolares, repitencia, sobreedad. Los
mismos provienen de distintos barrios marginales de la ciudad y muchos de ellos trabajan

en changas, o albafiileria o participan de proyectos sociales comunitarios.

Otra caracteristica que es particular en esta institucion es que no cuenta con equipo de
gestion especifico y esas funciones, en algin sentido, recaen en la coordinacion y, ademas
enfatizan en el trabajo colaborativo y colectivo dentro de la escuela, donde se abordan las
complejas situaciones que enfrentan de manera conjunta y se planifican actividades que
complementen y fortalezcan el trabajo en el aula. Desde lo pedag6gico, adoptan un
enfoque educativo fundamentado en las pedagogias criticas y populares, que promueven
la participacion activa de los estudiantes no solo en su propio proceso educativo, sino

también en el desarrollo de su comunidad.

3.2.3 Escuela de Gestion Publica (EGP)

Esta institucion data su historia desde 1880, esto significa que la escuela tiene mas de 100
afios de vida. La misma form¢ parte de un proyecto nacional y regional de normalismo
pedagogico, que permitio el incremento de la oferta escolar de nivel primaria inicialmente
en ciudades, pueblos y zonas rurales de todo el pais. Desde la Ley N.° 1420 ley de
educacion comun, gratuita y obligatoria, promulgada bajo la presidencia de Julio
Argentino Roca en 1884, fue crucial en la determinacion del sistema educativo nacional
y desde su implementacién, ya habia evidencias de los primeros frutos de la educacién
publica en términos de alfabetizacion, promocion e inclusién de distintos sectores

sociales.

La escuela dio sus primeros egresados en 1890 y desde esa fecha hasta la actualidad, ha
funcionado de manera ininterrumpida en su mismo edificio, declarado ‘“Monumento
Historico Provincial” en el afio 2011 por la Legislatura de la Provincia de Cordoba, a
través de la Ley N.° 9956.
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Actualmente la escuela cuenta con los niveles inicial, primario, secundario y superior
tanto en la formacion docente como técnica. El nivel secundario posee dos orientaciones,
una en Ciencias Sociales y Humanidades y la otra en Ciencias Naturales. Para el caso de
esta investigacion, solo entrevistamos y observamos clases de los docentes que trabajan
en la orientacién en Ciencias Sociales. Y el nivel superior tiene una oferta educativa de
Profesorado de Educacién Primaria (4 afios), Profesorado de Educacion Inicial (4 afios),
Tecnicatura Superior en Administracion, con modalidad combinada (2 y medio afio) y
Tecnicatura Superior en Disefio Grafico, con modalidad combinada (3 afios). Estas

instancias de formacion superior funcionan en el turno vespertino.

El edificio de la escuela esta ubicado en la zona céntrica de la ciudad, posee dos plantas
habitaciones con diferentes aulas, un salén de usos maltiples, un patio interno, oficinas

de gestion, preceptoria y secretaria, tiene biblioteca, sala de profesoras y un kiosco.

Con respecto a su poblacion, es muy numerosa y heterogénea, cuenta con mas de 1500
estudiantes, repartidos en todos sus niveles y con un staff de méas de 250 docentes. Los
estudiantes provienen de distintas zonas de la ciudad e incluso cuenta con estudiantes de
otras nacionalidades. La mayoria de los estudiantes pertenecen al sector de clase media,
media baja.

Otro aspecto notable es que esta institucion es la Unica que brinda educacion secundaria
en los turnos de la mafiana, tarde y noche. Ademas, cuenta con diversos canales de
comunicacion, pero principalmente se utiliza el cuaderno de comunicacion formal para

transmitir a las familias todo lo relacionado con los estudiantes.

Por Gltimo, otra caracteristica distintiva de la institucién es su conexién con otras
entidades, evidenciada a través de las numerosas actividades que llevan a cabo a lo largo

del afo.

Como hemos mencionado previamente, la complejidad de los entornos escolares
presentes en las tres instituciones seleccionadas nos lleva a considerar las culturas
escolares en un sentido plural. En este sentido, Rockwell y Espeleta (1983, p. 73)
afirmaron que “es imposible encontrar dos escuelas iguales”. Aunque los disefos

curriculares y la supervision del Estado a través de la inspeccion estan presentes, no
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determinan completamente las relaciones e interacciones entre los docentes ni los
significados subyacentes a sus practicas educativas. En otras palabras, cada escuela es el
resultado de una construccion social continua, influenciada por las interacciones entre los
actores escolares en un momento y lugar especificos. En este sentido, las autoras advierten
que “la heterogeneidad caracteriza a las actividades de la vida cotidiana. No es posible
acercarse a este ambito buscando una logica evidente. Estas heterogéneas actividades se
jerarquizan de distinta manera segun el momento y el entorno en que suceden” (Rockwell
y Espeleta, 1983, p. 75). De hecho, la heterogeneidad es uno de los aspectos mas notables
de dichas instituciones. Sin embargo, lo méas notable es que dentro de cada conjunto de
actividades, en cada microcosmos escolar, coexisten elementos con significados

diferentes. En definitiva, cada escuela es un mundo.

3.3 Instrumentos de recoleccion de datos

En el transcurso del ciclo lectivo 2023 se realizaron, entre el mes de marzo y diciembre,
un total de 16 entrevistas, tres correspondieron a los equipos de gestion y/o coordinacion
y 13 entrevistas a profesores que generosamente brindaron su tiempo para hablar de sus
practicas y se mostraron abiertos y reflexivos durante las mismas. Las entrevistas se
realizaron considerando diferentes ejes tales como: los vinculos existentes entre los
disefios curriculares y las précticas docentes, la importancia de ensefiar el pasado reciente,
formas de abordaje de la ultima dictadura civico militar en las aulas, vinculos con las
politicas locales. A estos puntos se sumaron otras cuestiones como los materiales que

utilizan, la formacion y experiencia personal de cada docente en relacion al tema.

Teniendo en cuenta los contextos mencionados por Maturo (2018), disefiamos algunas
dimensiones de analisis que nos permitieron trabajar la informacion obtenida a través de

las entrevistas y las observaciones de campo.

*  Percepciones de los docentes sobre los disefios curriculares provinciales.
*  Adaptaciones, modificaciones y recortes realizados por los docentes en relacion

con lo establecido en los disefios.
*  Sentidos formativos de la ensefianza del pasado reciente.

* Vinculaciones con las politicas locales.

*  Contexto escolar, tanto a nivel aula como institucional (cultura escolar).
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*  Experiencia personal y formacién profesional de cada docente.

*  Caracteristicas de la poblacién estudiantil.

Suponemos que estas dimensiones median en la configuracion de las practicas cotidianas,
y dichos aspectos de las practicas pueden inferirse a través de la exploracion de las
percepciones, interpretaciones y significados que emergieron en las entrevistas y

observaciones.

En cuanto a las observaciones especificamente, realizamos un minimo de una a un
maximo de tres observaciones de clases por docente, segun el tiempo que a ellos les llevd
dar el tema sobre la ultima dictadura militar en Argentina, o algun aspecto de ella. El
trabajo de campo implicd una estadia intensa en el terreno, lo que nos permitio observar
también otras escenas de la vida escolar, como los recreos, conversaciones con
preceptores y docentes en la sala de docentes, muestra institucional y actos escolares.
También es importante destacar que la implementacion y la continuidad del trabajo de
campo enfrentaron considerables desafios, dada su naturaleza impredecible y dificil de
planificar. Como resultado, el acceso a las escuelas se vio restringido por la necesidad de
obtener permisos como asi también por el acuerdo con los directivos y docentes. Ademas,
la ausencia de los docentes y actividades institucionales especiales fueron factores que
incrementaron la imprevisibilidad de la tarea y sus dificultades. No obstante, realizamos

las observaciones a medida que los docentes nos iban avisando en cuanto a su desarrollo.

Al comenzar la observacion en las aulas, establecimos algunos criterios comunes tales
como los objetivos de las clases, el contenido relacionado con el pasado reciente, los
recursos y materiales utilizados, los agrupamientos de estudiantes, la disposicion del
espacio y las actividades planificadas. Sin embargo, cabe destacar que las observaciones
se llevaron a cabo de manera abierta y flexible, permitiendo adaptarse a la dindmica y

particularidades de cada situacion.

Cabe aclarar que comenzamos con esta tesis a fines del 2019. El plan inicial era realizar
el trabajo de campo en los afios 2020 y 2021, pero con la sorpresiva llegada de la
pandemia producto del virus COVID-19 desde diciembre del afio 2019, registrandose los

primeros casos del virus en China, y posteriormente dada las caracteristicas del virus,
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detalladas por la Organizacion Mundial de la Salud, el mismo se convirtio en pandemia

y no pudimos concretar nada de lo planificado.

Entonces, como dijimos, nada de lo planificado se pudo concretar. Porque incluso, cuando
se levantd la medida del aislamiento y se volvio en el afio 2021 a la presencialidad en las
escuelas, con el sistema de burbujas, por cuestiones de protocolos, no podiamos asistir a
las instituciones. Por tal motivo, todo ese trabajo se postergd hasta el afio 2022, afio que
comenzd con las primeras entrevistas que luego desestimamos por cuestiones de

organizacion y las realizamos en el periodo escolar 2023.

Debido a que la atencidn central de este trabajo esta puesta en las practicas docentes, las
principales fuentes de informacion utilizadas son de indole escolar. Para la recoleccion
de datos en el trabajo de campo, es decir, para analizar las apropiaciones y las
traducciones que realizan los docentes sobre los lineamientos que establecen los disefios
curriculares de la provincia en relacion al pasado reciente, utilizamos, observaciones en

los cursos y entrevistas semiestructuradas individuales a los docentes.

Las entrevistas y observaciones fueron pautadas con los docentes que participaron de la
investigacion y en general coincidia con algunos profesores con los que hemos
compartido la experiencia de docencia. Esta vinculacion previa colabor6 en generar una
buena predisposicion por parte de ellos, pues como expresan Hammersley y Atkinson
(1994, p. 37) “ya sufren suficientes presiones como para, ademads, tener que cooperar con
una investigacion”. Los profesionales docentes pertenecen al area de Ciencias Sociales, e
incluyen a profesores de historia, geografia, ciudadania, psicologia y filosofia que

trabajan en las escuelas seleccionadas.

Aunque la eleccién de los docentes para la investigacion dependid de su disposicion para
participar en entrevistas y colaborar con el estudio, se procurd representar diversos
perfiles docentes. Se buscO diversificar la muestra considerando aspectos como la

formacion inicial, los lugares de trabajo, la experiencia laboral, el género y la edad.

En cuanto a la cantidad de entrevistados, esta no se predeterming, pues estuvo sujeta

principalmente a la disposicion de los docentes para participar en la investigacién y en
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los resultados obtenidos a lo largo del proceso, considerando la riqueza de cada entrevista

y los aspectos comunes y discordantes que surgian de ellas.

Las entrevistas, la mayoria sucedieron dentro de las instituciones (aulas, bibliotecas,
oficina, sala de profesores) salvo algunas excepciones en donde tuvimos que recurrir a
los domicilios particulares de los docentes a pedido de ellos por no poder coordinar con
sus horarios escolares. Priorizamos el tiempo libre de los entrevistados, y aunque
buscamos las mejores condiciones para realizar las entrevistas, tuvimos interrupciones
inevitables en el transcurso de las mismas, que no impidieron su realizacion. La grabadora
del celular, el boligrafo y la bitcora de notas fueron los elementos que acompafaron la

realizacién de las entrevistas.

Nos parecio pertinente privilegiar la escucha atenta de los docentes sobre lo que piensan
en relacion a la ensefianza del pasado reciente en la escuela secundaria y sobre su propia
préctica y si bien, sus voces no reflejan la totalidad de la realidad de sus practicas, se
prefirid metodoldgicamente utilizar el instrumento de las entrevistas semiestructuradas,
puesto que, desde el lenguaje y su reflexividad, los docentes nos muestran sus

percepciones sobre sus acciones de una forma expresable, comunicable y comprensible.

Al momento de utilizar las entrevistas resulté necesario tener en cuenta las limitaciones
que puede presentar como herramienta de analisis. Es decir, tuvimos presente que las
entrevistas como técnica nos permitiria acceder de una forma estrecha y parcial a la
realidad de los docentes “ya que se encuentra mediatizada subjetivamente por el discurso
del sujeto entrevistado” (Pérez, 2005, p. 196). Sin embargo, dicha metodologia, nos ayudo
a reconstruir la realidad tal como la observan los entrevistados. Pues, lo importante de las
investigaciones cualitativas, como lo expresan Taylor y Bogdan (1984), es que no se
enfocan en la busqueda de la verdad, sino de la comprension de las perspectivas de otras
personas. A partir de las entrevistas, los docentes construyeron narraciones singulares
donde pudieron recuperar, explicitar y darles sentido a sus conocimientos referidos a la

propia practica, conocimientos o saberes, que parafraseando a Brunner (2003)3! estan

31 Bruner, J. (2003). La fabrica de historias. Derecho, literatura, vida. Fondo de Cultura Economica.
https://fundacion-rama.com/wp-content/uploads/2022/07/3671.-La-fabrica-de-historias-%E2%80%A6-
Bruner.pdf El autor destaca la importancia de las narraciones cotidianas, sostiene que son un elemento
distintivo que permite no solo la interaccién entre las personas sino que ademas posibilita crear y recrear la
identidad y acciones de las personas, su comprension y socializacion.
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implicitos y que a través del episodio narrativo de la experiencia se conocen, se organizan
y se pueden compartir. Los testimonios, resignifican las experiencias pasadas que son
actualizadas en el presente al otorgarsele un sentido. Es decir, importa tanto las acciones
reales como las percepciones de los docentes sobre sus acciones, porque la manera en que
los docentes interpretan y dan sentido a sus experiencias es fundamental, ya que en ese
proceso se establecen los horizontes de accion, se disefian estrategias y se otorga
significado a los acontecimientos y objetos. En palabras de Dussel, Brito y Nufiez (2007,
p. 24) “importa tanto lo que efectivamente sucede como lo que la gente cree que sucede
porque en esa construccion de sentido sobre la experiencia es donde se definen horizontes,

se organizan estrategias y se asigna valor a las cosas”.

Resulta necesario mencionar que ademas del trabajo con los docentes entrevistados y
registro de clases, planificaciones y programas, se analizaron los disefios y las normativas
educativas referidas a la ensefianza del pasado reciente, sus orientaciones y propuestas,
como asi también los documentos, registros de acciones establecidas por la politica local.
La intencion aqui es pensar los disefios y normativas como un aspecto importante de las
practicas docentes y su constante revision al momento de planificar y llevar adelante

dichas practicas.

Por ultimo, se debe sefialar que, al trabajar en una investigacion de este tipo, se ponen en
juego las subjetividades de quienes se convierten en objetos de estudio al igual que la del
investigador por lo cual en las interpretaciones que se realizaron esta presente la postura
ética politica tomada frente a la ensefianza en general y del pasado reciente en particular.

Esta se centra en una firme condena a la ultima dictadura civico-militar en Argentina.

Como escuela, como docentes, como ciudadanos, el pasado reciente nos interpela para
pensar nuestro presente y para construir el tipo de sociedad a la que aspiramos y el tipo
de pais en el que queremos vivir. La tarea no es sencilla, pero es posible. Eso si, nos exige
asumir una posicion que permita no sélo la ensefianza del pasado reciente, sino también
promover practicas pedagogicas y ciudadanas democraticas. En este sentido, no estamos
hablando de transmitir un contenido meramente conceptual, sino que también esta en
juego promover préacticas que velen por el resguardo y el ejercicio de los derechos

humanos en el plano concreto y de nuestra vida cotidiana.
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3.3.1 Las entrevistas: un encuentro entre la mirada, la palabray la escucha

Las entrevistas, en el campo de los estudios de las Ciencias Sociales, refieren “a una forma
especial de encuentro: una conversacion a la que se recurre para recolectar determinado
tipo de informaciones en el marco de una investigacion” (Piovani, 2018, p. 265). En esa
instancia de encuentro entre la mirada, la palabra y la escucha, se produce, en palabras de
Guber (2001, p. 30) “una relacion social a través de la cual se obtienen enunciados y
verbalizaciones en una instancia de observacion directa y de participacion”. Puesto que
en toda relacion social suele existir cierta asimetria, quien realiza la entrevista debe ser
capaz de reflexionar sobre su rol, sus elecciones y sobre la direccion y sentido de la
investigacion. A partir de tener presente estos aspectos, es que decidimos realizar
entrevistas semi-estructuradas y en profundidad a los docentes, es decir, con un guion
orientativo (ver anexo 9.1) establecido con anterioridad y con preguntas de respuestas
abiertas, que permitieron atender los puntos clave para el analisis de esta investigacion.
Las preguntas de respuestas abiertas posibilitaron “captar la perspectiva de los actores,
con menor interferencia del investigador” (Guber, 2001, p. 31) dejando un extenso
margen para que cada docente exprese sus percepciones, sus intenciones y sus vivencias
a fin de comprender el marco representacional desde el cual se leen las disposiciones
curriculares y las condiciones institucionales que, segin cada docente, facilitan o

dificultan su puesta en practica.

Todas las entrevistas fueron llevadas a cabo de febrero a diciembre del afio 2023, de
manera individual y se realizaron en formas secuenciadas, definidas por los entrevistados,
en funcién de sus posibilidades horarias. Al mismo tiempo, todas fueron grabadas con el
consentimiento escrito de los docentes participantes, y transcriptas en su totalidad. Una
vez finalizadas las transcripciones de las entrevistas, se solicitd un nuevo encuentro con
cada docente para mostrarles lo dicho por ellos y para conversar al respecto sobre si tenian
alguna modificacion que realizar o algo habia sido mal redactado o interpretado. Lo
interesante de esos encuentros es que terminaron convirtiéndose en una nueva instancia

de recoleccién de informacion.

3.3.2 Las observaciones: un punto crucial del trabajo de campo

Diversos investigadores procedentes de diferentes disciplinas de las Ciencias Sociales
recalcan el valor de la observacion como técnica de recoleccion de datos en los estudios
cualitativos (Guber, 1991, 2001, 2005; Hammersley y Atkinson, 1994; Rockwell, 1995,
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2007, 2009, 2017, 2018, 2022; Vasilachis de Gialdino, 2006; Velasco y Diaz de Rada,
2006; Schettini y Cortazzo, 2016; Piovani, 2018; entre otros), y de acuerdo con Edelstein
(2011), las observaciones &ulicas constituyen un instrumento privilegiado para indagar
practicas docentes, tal como nos propusimos en esta investigacion. Sin embargo, es
preciso sefialar, tal como lo muestran estos investigadores, que la mirada del observador
nunca es neutral, pues estd moldeada con marcos de referencias, con conocimientos

construidos, creencias, prejuicios, miedos y expectativas personales y profesionales.

El proceso de investigacion seguido en esta pesquisa se caracterizd por observar de la
forma mas abierta posible. Realizamos observaciones no participantes, o como dice
Piovani (2018, p. 193), “desde afuera” sin la intervencion de quien investiga ni al
momento de disefar las propuestas de ensefianza ni durante las gestiones de las clases.
Decidimos no utilizar guias que prefigurasen categorias sobre las cuales obtener datos,
procurando una sumersion en el acontecer de las escuelas que permitiera “capturar la
singularidad de las practicas” (Rockwell, 1987, p. 23). Nos dirigimos a las aulas
dispuestos a registrar lo que aconteciera, haciendo foco en lo que hacen los docentes de
Ciencias Sociales mientras ensefian los acontecimientos que abarca el pasado reciente en

el aula.

A lo largo del periodo escolar 2023, llevamos a cabo un seguimiento sistematico de las
clases de las materias de Historia y Geografia correspondientes a 5° afio, asi como
Ciudadaniay Politica, Filosofia, Psicologia, Historia y Geografia relacionadas con 6° afio
en la escuela publica. Ademas, observamos las clases de Historia y Geografia de 5° afio
e Historia, Geografia, Ciudadania y Politica de 6° afio en las escuelas privadas. En total,
asistimos a 16 clases distribuidas entre los meses de marzo y diciembre de 2023, ya que
algunos docentes abordaron el tema durante la semana vinculada al 24 de marzo, mientras
que otros lo hicieron directamente en los Gltimos meses del afio. Nuestra capacidad para
realizar un mayor numero de observaciones se vio limitada debido a que los docentes, por
cuestiones de tiempo y organizacion, solo trataron el tema de la Ultima dictadura en las

clases que pudimos presenciar.
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A continuacion, veremos una tabla, de elaboracion propia, que ilustra las clases
observadas, especificando las cantidades de clases observadas, EGP, EGPRI y EGPRA®,

cursos, modulos®®, contenidos, materias, caracter de clases®.

Tabla 2: Datos de las clases observadas

Escuela .
Observaciones o _ ) _ Caracter
de cl Publica o Materia Curso Moédulos Contenidos
e clases
Privada de la clase
P1.-2 EGP Historia 5° 2 La Gltima | Tedrica
5 dictadura
civico militar
en Argentina
P2.-1 EGP Geografia 5° 1 Guerra de | Tedrica y
Malvinas practica
P3.-0 EGP Historia 5° El docente no dio el tema en el presente
ciclo.
P4.-1 EGP Filosofia 6° 1 Democracia Practica
P5.-1 EGP Historia 6° 1 La Gltima | Tedrica
dictadura
civico —militar
en Argentina
P6. -2 EGP Filosofia 6° 2 Identidad Practica
y Psicologia Desaparecidos
Derechos
humanos
P7.-2 EGP Historia 5° 2 La altima | Tedrica y
5 dictadura préactica

32 Los nombres de las instituciones educativas han sido modificados en esta investigacion. Utilizaremos al
respecto las siglas EGP para referirnos a la Escuela de Gestion Publica, EGPRI para la Escuela de Gestion
Privada y EGPRA para la Escuela de Gestion Semi Privada Anexo

33 La expresion modulo hace referencia en la Provincia de Cordoba al segmento de clase entre recreos; cada
modulo, tiene una duracion de 80 minutos. La normativa vigente establece para las Ciencias Sociales del
Ciclo Orientado un moédulo y medio semanal para cada una de las disciplinas que abarca esta investigacion.
34 El caracter de la clase referimos si es tedrica o practica o ambas o alguna otra modalidad que surja en
ellas.
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Y civico militar

Ciudadania y en Argentina
Politica
P8.-3 EGP Historia 5° 3 Ultima Teoricas y
dictadura practicas

civico militar

en Argentina

Taller 40 afios
de democracia
en la Casa de
la Memoria

P1.-1 EGPRI Historia 5° 1 Guerra de | Tebrica

6 Malvinas

P2.-0 EGPRI Geografia 5° La docente no dio el tema en el siguiente

ciclo.

P3.-1 EGPRI Geografia 6° 1 Aspectos Tedrica
econémicos

bajo el proceso

P1.-1 EGPRA Geografia 5° 1 La Gltima | Tedrica y
dictadura practica
civico militar
en Argentinay
derechos

humanos

P2.-1 EGPRA Historia 6° 1 La Gltima | Teérica -
dictadura préactica
civico militar

en Argentina

Fuente: Elaboracion personal en base de datos relevados

Si bien, como mencionamos anteriormente, las observaciones se hicieron sin una
estructura previa, inicialmente no fue asi. Primero, y frente al temor de no ser lo
suficientemente atenta, realizamos algunas observaciones en la EGP en el ciclo 2022,
asistimos a actos escolares y clases aleatorias, con permiso de los docentes, para, en algin
sentido, profundizar en el arte de observar, y nos enfrentamos a varias preguntas con

respecto a como sostenernos en la observacion, en qué momento mirar una cosa y en qué
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momento otras y nos preguntabamos constantemente si lo estdbamos haciendo bien. Y si
bien, como plantea Renoldi et al (2021, p. 11) “la observacion requiere de intuicion”,
sentimos que teniamos que tener una guia para hacerla mas efectiva. Volviendo a los
objetivos, habiamos planteado ciertos puntos a seguir, como el contexto, interacciones
aulicas, materiales y actividades. Pero, una vez ingresada a las aulas, sentimos que, al
estar concentrada en estos puntos, curiosamente, nos limitabamos en otros aspectos de la
observacion. Por esto y otros motivos, es que decidimos las observaciones en el aula
fuesen abiertas o flexibles como esboza Rockwell (2009), dispuesta a registrar todo lo
que aconteciera. Para Willis (1991, p. 78) es esencial “dejarse sorprender” en el campo,
evitando cualquier mirada rigida o esquemas que limiten las observaciones. Es necesario,
entones, “una mirada flexible, proclive a dejarse impresionar por la realidad, sensible a
lo diverso, pero atenta a «lo imprevisto» que esta presente en lo cotidiano” (Laplantine,
2004, p. 16) de las aulas. Este tipo de mirada requiere de un aprendizaje, en donde el acto
de observar se vuelva amplio y profundo, en donde se habilite la posibilidad de
desplazarse y detenerse en los actores principales y en los acontecimientos que se suceden
en los lugares de andlisis. Como bien expresa Vasilachis de Gialdino (2007, p. 119) hay
que tener una “actitud «sensible» y «atenta» a la realidad, capaz de posarse sobre las cosas
mas que de pasar sobre ellas, de descubrir lo que las singulariza, mas que contabilizar lo
que las uniformiza”. Y como enunciamos en los subapartados anteriores, la riqueza de
este estudio no se fundamenta en su representatividad sino en su significatividad, en
aproximarnos a exponer la articulacion de elementos que configuran la singularidad de
cada escuela, contribuyendo a la comprension mas general planteada en nuestro objetivo

principal.

También como sefialamos mas arriba, en este estudio nos concentramos en el analisis de
observaciones de clases (y entrevistas) de los docentes de Ciencias Sociales de los cursos
de 5° y (Historia y Geografia) y 6° afio (Historia, Geografia, Ciudadania y Politica,

Filosofia y Psicologia) en las tres instituciones.

A continuacién, mencionaremos los ejes que hemos utilizado como guia para la
descripcion y el andlisis didactico de las clases observadas:

a) Decisiones en cuento a los propoésitos y objetivos de las clases.

b) Decisiones en torno a la organizacién docente en relacion a la ensefianza del

pasado reciente (especificaciones de contenido).
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c) Decisionesen relacion a los recursos y materiales (fuentes primarias y secundarias)

d) Decisiones en torno a los agrupamientos, ocupacion del espacio y actividades.

3.3.3 Recoleccion de documentos y materiales de trabajo

En el trabajo de campo relevamos planificaciones anuales de los docentes entrevistados,
materiales educativos y/o recursos didacticos utilizados en las clases (imagenes, noticias,
libros de texto, diversos trabajos realizados por los estudiantes en el aula) y observamos
publicaciones en las redes sociales de las escuelas, tanto de Facebook como de Instagram

a modo de ver lo que se comparte en relacion al pasado reciente.

Ademas, indagamos en las normativas escolares en general y aquellas referidas a la
ensefianza del pasado reciente en el nivel medio, considerdndolas como un aspecto
relevante a tener en cuenta a la hora de pensar la complejidad de las practicas docentes y
los modos particulares en que dialogan con dichas normativas. Este reservorio de
documentos los obtuvimos de la pagina web de la Subsecretaria de Promocién de
Igualdad y Calidad Educativa de la provincia de Cordoba®. Analizamos los relatos del
pasado, los contenidos y aprendizajes presentes en las normativas, asi como también las
orientaciones didacticas que proponen a los docentes para luego pensar estas cuestiones
en la misma practica segun el relato de los propios docentes, identificando sus particulares
apropiaciones y los sentidos que las rigen. También sumamos al analisis, las politicas
locales y su incidencia en las practicas docentes. Para acceder a los documentos locales,
accedimos a los sitios web del Concejo Deliberante®, la Municipalidad de Rio Cuarto®’,
la Cada de la Memoria®® y el Observatorio de Derechos Humanos dependiente de la
Universidad Nacional de Rio Cuarto®. A su vez, realizamos entrevistas a miembros de la
Comision Municipal de la Memoria. En total fueron 6 entrevistas que se concretaron entre
marzo y octubre del 2023. Una vez que las desgrabamos se las volvimos a entregar a los
entrevistados para que pudieran corroborar lo escrito, ampliar o hacer alguna observacién
al respecto. En esta segunda instancia de encuentros, el dialogo y retroalimentacion

generosa de los entrevistados fueron muy enriquecedoras para esta investigacion.

3 Véase el siguiente enlace web: http://www.igualdadycalidadcha.gov.ar/SIPEC-CBA/
% Véase el siguiente enlace web: https://concejoriocuarto.gob.ar/

37 Véase el siguiente enlace web: https://www.riocuarto.gov.ar/

38 Véase el siguiente enlace web: https://casadelamemoriariocuarto.gob.ar/

39 Véase el siguiente enlace web: https://www.unrc.edu.ar/unrc/oddhh/
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3.4 Registros y transcripciones de datos

Las entrevistas fueron grabadas con el celular en formato audio MP3. En cuanto a las
observaciones de clase no fue posible conseguir los permisos para su filmacion ni acceder
a grabarlas en formato audio. Tampoco pudimos obtener la autorizacion desde Inspeccién
de tomar fotografias dentro de las aulas. Si podiamos fotografiar carpeta de clases y

material de trabajo siempre y cuando no aparecieran los rostros de los jovenes.

Ademas del registro en audio, utilizamos una bitacora de notas, lo que permitio registrar
datos como: el lenguaje no verbal (gestos, miradas, cambios de entonacion, etc.) de
estudiantes, pero, principalmente, de los docentes en las clases y en las entrevistas, las
interacciones entre actores institucionales que observamos en espacios extra-aulicos
(pasillos, recreos, sala de profesores) y las impresiones personales que fueron surgiendo
en esos momentos. Luego, desgrabamos los audios y generamos un documento, en los
que incorporo las anotaciones de la bitacora, a fin de posibilitar un analisis integral de
aspectos verbales y no verbales de las observaciones de clases y las entrevistas.

Para el analisis de los datos, empleamos un enfoque cualitativo basado en el andlisis de
contenido y procesos de categorizacién y codificacion de datos. En primer lugar,
realizamos una codificacion inicial de las transcripciones, identificando temas recurrentes
en los discursos de los docentes. Posteriormente, aplicamos un analisis tematico,
organizando los datos en unidades de significado que permitieron interpretar patrones en
la comunicacion y las dinamicas institucionales. Ademas, para complementar el analisis,
recurrimos a la triangulacion de fuentes, contrastando la informacién obtenida en las
entrevistas con las observaciones realizadas en los distintos espacios institucionales. Esta
estrategia nos permitié fortalecer la validez y fiabilidad de los hallazgos, asegurando una

comprension méas profunda de las interacciones y discursos analizados.
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CAPITULO IV

LOS DISENOS CURRICULARES Y LAS POLITICAS LOCALES

En este capitulo, nos adentramos en los lineamientos trazados por los disefios curriculares
en general, con especial atencion en su abordaje del pasado reciente en disciplinas del
ciclo orientado como Geografia, Historia, Ciudadania y Politica, Filosofia y Psicologia.
Ademas, examinamos las politicas locales relacionadas con los derechos humanos y las
memorias. En el proximo capitulo, analizaremos si estas politicas tienen alguna

implicancia en la ensefianza del pasado reciente en las escuelas seleccionadas.

Las preguntas que orientan este capitulo son las siguientes: ¢(Cudl es el marco que
establecen los disefios curriculares provinciales para la ensefianza de la ultima dictadura
civico-militar en Argentina?, ¢Hasta qué punto los disefios curriculares promueven una
ensefianza reflexiva y critica sobre el pasado reciente, o si, por el contrario, dejan
margenes de ambigliedad que pueden ser aprovechados para narrativas divergentes?,
¢Cudles son las politicas relacionadas con los derechos humanos y las memorias que
implementa la ciudad de Rio Cuarto? ¢Quiénes son los responsables de disefiar estas
politicas? ¢Qué espacios de memorias hay en la ciudad? ¢Existe alguna conexion entre
estos espacios y politicas con las instituciones educativas locales? ¢;Los disefios
curriculares tienen contemplado la articulacion de los espacios de memorias con las

instituciones educativas?

Para explorar las politicas locales, realizamos seis entrevistas a representantes de la
Comisién Municipal de la Memoria, estructurando y examinando la informacion a partir
de distintos ejes tematicos. Estos abarcan, en términos generales, la creacion y las
funciones de la Casa de la Memoria, la autonomia de la Comisién respecto del Estado
Municipal, las tensiones y coincidencias con la politica provincial, asi como los aspectos
gue adn no han sido abordados por la politica local. En particular, y en relacion directa
con nuestro objetivo, se destacan las propuestas educativas de la Comision y su

articulacion con las instituciones educativas.

Explorar de manera integral los disefios curriculares de la provincia de Coérdoba y las
politicas locales es esencial para comprender algunas dinamicas educativas de la ciudad

de Rio Cuarto. La relacion entre las practicas escolares, los disefios curriculares y las
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politicas locales, que veremos en el capitulo V, puede ofrecer una perspectiva valiosa
sobre como se implementan y se adaptan los contenidos sobre el pasado reciente de los
disefios y las politicas locales a las préacticas escolares de algunas escuelas de la ciudad.

4. Los disefios curriculares de la provincia de Cérdoba
En este apartado daremos una vision general de los disefios curriculares de la provincia
de Cordoba, realizamos una descripcion de la estructuracion de los mismos y de sus

objetivos y puntualizamos en los contenidos especificos en relacion al pasado reciente.

No es objeto de esta investigacion realizar un analisis exhaustivo de los disefios, sino ver
detenidamente los contenidos y objetivos que plantea en relacion a la ultima dictadura
civico-militar en Argentina para luego, analizar cbmo los docentes del area de Ciencias
Sociales de las tres escuelas seleccionadas, se apropian, adaptan, transforman, recortan
los contenidos establecidos en la propuesta oficial para luego pensar en su practica al

momento de ensefiar el pasado reciente.

La estructuracion curricular de la educacion obligatoria dentro de la provincia de Cérdoba
consta de tres niveles: inicial, primario y secundario (con modalidad orientada, rural y
técnica, ademéas de la educacion para jovenes adultos y la modalidad de educacién
especial). En cuanto a los disefios curriculares de la provincia, establecidos desde la
ultima reforma de la Ley de Educacion Provincial N.° 9870 del afio 2010, constan de 18
tomos para la educacion secundaria. El tomo 1 marca el encuadre general de la educacion
secundaria en la provincia, el Tomo 2 muestra las especificaciones del Ciclo Basico
(C.B.) e incluye infografias de las Ciencias para 1° y 2° afio, separatas (para las disciplinas
Formacion para la Viday el Trabajo e Historia) y un agregado bibliografico de la historia
de Cérdoba y los siguientes tomos, es decir, del tomo 3 al 18 son especificaciones del
Ciclo Orientado (C.0O.) de acuerdo a las orientaciones generales de las escuelas de la
provincia. Y por ultimo estan los Transversales (temas complejos y saberes emergentes)
que se deben trabajar en todas las instituciones. Ellos son: sexualidad integral,
convivencia, ambiente, derechos humanos, salud y calidad de vida, consumo y ciudadania
responsable, cooperacion, asociativismo y solidaridad, cultura vial, interculturalidad,
medios y tecnologia de la informacién y comunicacion, patrimonio cultural y memoria

colectiva, violencia de género y consumo de drogas.
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Para esta investigacion, de los disefios, utilizamos el Tomo 1 como general (version
definitiva 2011 -2020) y el Tomo 3 (versién 2012 -2015) que establece los contenidos del
Ciclo Orientado con orientacion en Ciencias Sociales y Humanidades (pues las escuelas
seleccionadas van en dicha direccion). Y para el caso de los transversales, puntualizamos

en los derechos humanos y patrimonio cultural y memoria colectiva.

El disefio curricular de encuadre general, Tomo 1, corresponde a “la Educacion
Secundaria en su conjunto y, en este sentido, comprende los dos Ciclos y todas las
Modalidades” (Ministerio de Educacion de Cordoba -Tomo 1, 2011, p. 4), es decir, que
es aplicable a todas las instituciones educativas publicas y privadas de la provincia.

El encuadre se desarrolla a partir de tres puntos: primero, lineamientos politicos-
juridicos; segundo, la finalidad de la educacion secundaria y tercero, los objetivos de la
educacion secundaria. Luego, presenta las orientaciones para la propuesta pedagdgica en
donde plantea los sentidos del curriculum para la educacion secundaria y orientaciones
pedagdgicas generales. Y finalmente se encuentra la organizacion institucional de la
ensefianza, desarrollada mediante la propuesta formativa, los fundamentos de la
ensefianza, las decisiones curriculares, las alternativas para la ensefianza, los sentidos de

la evaluacion y el trabajo de los docentes, directivos y supervisores.

El disefio curricular se fundamenta “en la idea de que uno de los desafios mas
significativos de la educacion es la formacién de personas que busquen el bien propio y
el de los demas; con capacidad para conocer, comprender, enriquecer y transformar el
mundo con su aporte inteligente y creativo en cooperacion con los otros, durante toda su
vida” (Ministerio de Educacion de Cérdoba -Tomo 1, 2011, p. 4). Esto significa que la
propuesta oficial no se centra solo en la mera transmision de contenidos, sino que busca
la formacion integral de los estudiantes, abarcando aspectos cognitivos, emocionales y
sociales, cultivando valores como la solidaridad, la empatia, la cooperacion, inculcando
principios éticos que fomenten el respeto hacia los otros y se busca que los estudiantes
sean agentes activos en la construccién de un mundo mejor. Ademas, el disefio afirma
que “la escuela es responsable también de la formacion de sujetos politicos” (Ministerio
de Educacion de Coérdoba -Tomo 1, 2011, p. 4), se destaca con ello el carécter
participativo y democratico de las instituciones cuyo deber es “fomentar actitudes de

responsabilidad colectiva y compromiso social” (Ministerio de Educacion de Cordoba
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Tomo 1, 2011, p. 4). Las escuelas tienen la responsabilidad de proporcionar una
educacion integral y de calidad y para cumplir con esas finalidades (que van acorde con
los objetivos), las propuestas educativas deben garantizar: el derecho a la educacion a
través del acceso efectivo de todos sus destinatarios; la inclusion y trayectorias escolares
continuas y completas, con aprendizaje y egreso satisfactorio de la escuela; una formacién
relevante para todos, promoviendo la unidad pedagdgica y contemplando la diversidad
organizacional de las ofertas educativas (Ministerio de Educacion de Cordoba -Tomo 1,
2011, p. 5).

El articulo 39 de la Ley de Educacion Provincial N.° 9870 establece ocho objetivos que
delinean las metas educativas fundamentales. Aqui solo proporcionamos una breve
interpretacion de los tres primeros objetivos que tienen directa vinculacion con la

ensefianza del pasado reciente:

Contribuir a la formacién integral: el objetivo es participar en la formacién completa de
los estudiantes, asegurando que adquieran conocimientos, habilidades y valores que

contribuyan a su desarrollo personal y ciudadano.

Promover practicas de ensefianza integradas: busca fomentar métodos de ensefianza que
integren diferentes areas de conocimiento, permitiendo una comprension holistica y

conectada del saber.

Formar ciudadanos criticos y reflexivos: se pretende desarrollar ciudadanos que utilicen
el conocimiento como una herramienta para entender, transformar y actuar de manera

critica y reflexiva en la sociedad.

Estos objetivos reflejan la orientacion educativa de la Ley de Educacion Provincial,
abarcando aspectos cognitivos, socioemocionales, linguisticos y fisicos para asegurar

fundamentalmente una formacion integral y de calidad de los estudiantes.

En cuanto a las orientaciones de la propuesta pedagdgica, se define al curriculum como
“un sistema de construccion de legitimidad cultural en torno a un conjunto de saberes
comunes y expresa acuerdos en torno a lo que habra de ensefarse en el espacio escolar”

(Ministerio de Educacion de Cordoba -Tomo 1, 2011, p. 6). Tiene un “caracter
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prescriptivo en relacion con su funcion regulatoria como norma escrita” y ademas expresa
la “dimension publica de la escolaridad” como algo trascendental, como una
“construccion que enlaza las teorias y las practicas, los discursos y las realidades™ es
decir, que “no solo es curriculum lo que se establece a través de documentos, sino también
lo que efectivamente se ensefia -explicita o implicitamente- y se aprende en el aula”
(Ministerio de Educacién de Coérdoba -Tomo 1, 2011, p. 6).

Estas concepciones destacan la naturaleza multifacética del curriculum, que va mas alla
de ser un conjunto de documentos prescriptivos. Se subraya su papel en la construccién
de la legitimidad cultural, su funcién normativa y su conexion tanto en las teorias como

con las practicas reales en el aula.

Por otra parte, se afirma en la propuesta oficial, que las escuelas secundarias deben
producir orientaciones pedagdgicas —de acuerdo con sus contextos— que permitan
“redefinir la concepcion de estudiante, contemplando sus diversas situaciones vitales,
erradicando toda ldégica exclusora, y asegurando efectivamente la inclusion con
aprendizaje” (Ministerio de Educacion de Cordoba -Tomo 1, 2011, p. 7). Ademas, deben
generar propuestas y alternativas que favorezcan las trayectorias y considerar a los
docentes como actores centrales” (Ministerio de Educacion de Cordoba -Tomo 1, 2011,
p. 7) en la elaboracién de las mismas, es decir, que los docentes son las figuras nucleares
de la actividad curricular y por ello “tienen que asumir las consecuencias de un proceso
de toma de decisiones que, en todos los casos, los implica y afecta y de cuya organizacion
en la escuela y de los resultados que se obtengan van a ser, en ultima instancia, co-

responsables” (Ministerio de Educacion de Cérdoba -Tomo 1, 2011, p. 23).

En este contexto, considerar el disefio curricular como un texto prescriptivo implica una
activa participacion en la regulacién de pensamientos, discursos y acciones dentro de las
instituciones educativas. Dado que el disefio curricular establece roles y concepciones
sobre la labor docente, las escuelas y sus miembros se enmarcan en tradiciones y estilos
institucionales particulares. Por consiguiente, la interpretacion y adopcién de los textos
curriculares provinciales se basan en raices y practicas histéricamente arraigadas. Esta
perspectiva se alinea con la nocion de culturas escolares segun Vifiao (2006), que se
entienden como el resultado de tradiciones, regularidades y reglas compartidas por los

actores dentro de las instituciones educativas.
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Ademas, esta vision se relaciona directamente con el concepto de apropiacion de Chartier
(1992), que lo define como un proceso de usos e interpretaciones vinculados a las
practicas especificas que los generan. En los entornos educativos, los docentes, como
agentes activos, interpretan y ajustan los disefios curriculares a través de sus practicas
cotidianas en las aulas y en la interaccion con los estudiantes y colegas. Esta apropiacion
se fundamenta en la comprension de las necesidades y caracteristicas especificas de cada
contexto y cultura escolar, asi como en la reflexion sobre experiencias propias y los
sentidos formativos que se imparten en las aulas. Por lo tanto, la apropiacion de las
normativas curriculares y también de politicas locales por parte de los docentes
contribuye a la construccion de nuevos sentidos y significados en sus practicas dentro de
los entornos escolares en los que operan. Es por esta razon que afirmamos que toda

practica docente es una practica de apropiacion continua.

Rockwell (2005) introduce el concepto de apropiacion como un proceso dindmico y
transformador en el que el individuo ejerce una influencia activa sobre la herencia cultural
recibida. En esta perspectiva, se destacan dos caracteristicas esenciales: en primer lugar,
la capacidad de los docentes para transformar y reinterpretar los elementos culturales
heredados, lo que implica una accion deliberada y creativa por parte de ellos. Esta idea se
refleja también en la descripcion de Ball sobre el proceso de traduccion y apropiacion,
que destaca su caracter “reflexivo, creativo y situado” (Beech y Meo, 2016, p. 7). Por otro
lado, la herencia cultural ejerce una influencia coactiva sobre los docentes al mismo
tiempo que les proporciona herramientas e instrumentos para su uso. Esta dualidad entre
la accion transformadora de los docentes y la influencia de la herencia cultural subraya la
complejidad del proceso de apropiacién, en el cual continuamente emergen nuevos

significados y préacticas docentes.

A partir de estas generalidades sobre los disefios curriculares, resulta pertinente
preguntarse: ¢;De qué manera los docentes se apropian de los contenidos establecidos en
los disefios curriculares? ¢En qué medida reinterpretan, transforman o adaptan estos

contenidos en funcion de sus contextos institucionales y practicas pedagdgicas?

Asimismo, dado el caracter prescriptivo del disefio curricular y su papel en la

construccién de la legitimidad cultural, es relevante indagar: ; Como impacta la propuesta
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oficial de contenidos y objetivos en la apropiacion y transformacién del conocimiento por
parte de los docentes? ;Qué tensiones emergen entre la normativa curricular y las

estrategias pedagogicas que los docentes despliegan en el aula?

En esta linea, la nocion de apropiacion planteada por Chartier (1992) y retomada por
Rockwell (2005) permite profundizar en este analisis, al concebir la apropiacion como un
proceso dindmico y situado. En este sentido, cabe preguntarse: (Como inciden las
trayectorias, experiencias y concepciones docentes en la manera en que se apropian de
los disefios curriculares? ¢Hasta qué punto la apropiacion curricular constituye una
préactica reflexiva y creativa, y en qué casos puede verse condicionada por la estructura

normativa e institucional?

Finalmente, desde la perspectiva de Ball sobre la traduccion y apropiacion de las politicas
educativas, es crucial cuestionar: (Cémo se configuran las culturas escolares en relacion
con las regulaciones curriculares? ;Qué papel juegan las instituciones y las comunidades

educativas en la resignificacion de los contenidos oficiales?

Retomaremos estos interrogantes en el capitulo V, donde analizaremos las perspectivas
de los docentes al respecto de este tema y en este nos abocaremos al analisis de los disefios

curriculares provinciales

En cuanto al disefio curricular del Ciclo Orientado con orientacion en Ciencias Sociales
y Humanidades (2012 -2015), Tomo 3, presenta fundamentacion, intencionalidad,
estructura y disefio de los espacios curriculares. La propuesta ofrece un marco conceptual
en torno al campo de las Ciencias Sociales y Humanidades que tiene “como fundamento
primordial promover la construccion de saberes y propiciar el encuentro entre los
contextos de produccion del discurso académico y el saber a ser transmitido desde la
escuela” (Ministerio de Educacion de Cordoba -Tomo 3, 2012, p. 2) y cuyas funciones,
en el campo formativo, son: la formacién para la ciudadania, la formacion para la
continuidad de los estudios superiores y la formacidn para la inclusion en el mundo del
trabajo (Ministerio de Educacion de Cordoba -Tomo 3, 2012, p. 3).

La propuesta se encuentra organizada en campos de conocimientos, los cuales integran

saberes/conocimientos provenientes de diversas disciplinas: Matematica, Lengua y
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Literatura, Biologia, Fisica, Quimica, Geografia, Historia, Lengua extranjera — inglés,

Educacion Artistica, Psicologia, Ciudadania y Politica y Filosofia. Cada uno de los

campos se estructura atendiendo a los siguientes componentes: presentacion, objetivos,

aprendizajes y contenidos, orientaciones para la ensefianza y bibliografia.

Dentro de las orientaciones para la ensefianza y la evaluacion se proponen la puesta en

practica de distintos formatos (taller, ateneos, seminarios, proyectos y trabajo de campo)

y facilitan recomendaciones acerca de las condiciones particulares de ensefianza y

sugerencias para planificar la evaluacion en la Orientacion.

A continuacidn, detallamos los contenidos y aprendizajes en relacion al pasado reciente

que presenta el disefio en relacién a las disciplinas/materias de los cursos de 5° y 6° afio,

que tuvimos en cuenta para esta investigacion.

Tabla 3: Contenidos y aprendizajes extraidos del disefio curricular - Tomo 3

Materia Cursos Objetivos Contenidos/Aprendizajes
*Analizar criticamente la Dimensién politico — organizacional del
G realidad social en todas sus territorio argentino
E dimensiones, identificando Anadlisis y comprensién de los fundamentos
@] los problemas socio- gue Argentina sostiene para los reclamos de
G territoriales relevantes para soberania sobre diversos espacios.
R fortalecer su participacién
A como sujetos de derecho. Dimensién econémica del territorio
F 5o *Comprender y valorar los argentino
I procesos de transformacion Comprension de la importancia de los circuitos
A territorial en el contexto de productivos y de los enclaves econémicos en el
la escena social, politica, escenario econémico argentino identificando los
econdmica y cultural propia principales actores sociales y sus roles.
del mundo actual desde la
multicausalidad y la
multiperspectividad.
Dimension socio-cultural del territorio
provincial
Anadlisis de la distribucién, estructura 'y dindmica
6° de la poblacion cordobesa y comprension de
problematicas derivadas: concentracion urbana,
movilidad territorial interna, interprovincial e
internacional, entre otras.
Materia Cursos Objetivos Contenidos/Aprendizajes
5° *Reconocer las Inestabilidad politica: democracias proscriptivas y
H tensiones entre la golpes de estado

tradicidn oligéarquica
y la lucha por la
construccion de los
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sistemas
democraticos.

*Analizar la
emergencia de
gobiernos autoritarios
y totalitarios en el
contexto internacional
y argentino.

*Identificar las
caracteristicas
distintivas del
terrorismo de estado
en Argentina en el
marco de los procesos
autoritarios y
dictatoriales que
tienen lugar en
América Latinay su
relacion con la
politica exterior de
EE. UU.

Identificacion del lugar de las FF. AA. como actor
social y politico, su relacion con otros y su proyeccion
en la ruptura de la institucionalidad democratica.

Identificacion de la violencia fisica y simbdlica como
practica politica y su expresion en la proscripcion, la
resistencia y la militancia armada en Latinoamérica y
en Argentina desde 1955.

Comprensidn de los intereses, conflictos, consensos y
disensos de los diversos actores individuales y
colectivos, en la etapa de inestabilidad politica en
Argentina desde 1955 hasta 1976, en el marco de una
democracia condicionada y la recurrencia de golpes de
estado.

El terrorismo de estado y el neoliberalismo

Explicacion de los efectos sociales, politicos,
economicos y culturales del régimen del terrorismo de
Estado en la Argentina durante la dictadura militar
entre 1976 y 1983.

Explicacion de las estrategias internacionales de
dominacioén sobre Latinoamérica y Argentina; El Plan
Coéndor. Anélisis de las politicas econdmicas aplicadas
por la dictadura militar en Argentina: la valorizacion de
la variable financiera de la economia.

Comprensidén de los discursos sociales de aceptacion
del gobierno militar (la “plata dulce” el “Mundial”, la
soledad de las luchas por los derechos humanos).

Contextualizacién e interpretacion de la clandestinidad
como practica politica y ambito intelectual de la
resistencia durante el Terrorismo de Estado.

Analisis critico de la complejidad de la cuestion
Malvinas y su repercusion en la vida social y politica
argentina.

Los desafios de la sociedad argentina en tiempos de
democracia y de crisis

Analisis de los alcances y limitaciones de las acciones
de los sucesivos gobiernos en relacion con la fragilidad
institucional y sus repercusiones sociales desde 1983 a
la actualidad.

Contextualizacidon de los alcances y limitaciones de las
luchas en defensa de los derechos humanos en la
década del 80 y 90.

60

*Relacionar los
procesos socio-
histdricos recientes
desde el contexto
mundial,
latinoamericano,
argentino y de la

Sociedades fragmentadas y dinamicas

Andlisis de las propuestas y acciones de los nuevos
movimientos sociales en Latinoamérica, Argentina y
en la Provincia de Cérdoba.
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Provincia de
Coérdoba.

*Valorar la
democracia como
forma de gobierno y
como estilo de vida.

Reconocimiento de la importancia de la participacion
en el marco de la democracia como sistema politico y
forma de vida.

Materia Curso Objetivos Contenidos/Aprendizajes
5° Reconocer el valor de la propia Procesos afectivos y cognitivos de
P identidad y el de la diversidad de base
s identidades y culturas, comprendiendo la | Observacion de los fendmenos de masay
| complejidad de la interaccién humana. su relacion con la expresion del malestar
c social: transgresion, violencia, resistencia
0 cultural, movimientos sociales,
L movimientos instituyentes.
] - .
G Reconocimiento _de la memoria como
i proceso constructivo y reconstructivo, su
importancia en la vida personal y social, y
A iy . .
en la construccién de la identidad
comunitaria/ nacional.
Materia Curso Objetivos Contenidos/Aprendizajes
Reflexionar El problema de la ética y la politica
6° criticamente, a partir de Confrontacién de las principales posiciones
las herramientas teoricas éticas y politicas acerca de la legitimidad de la
F y metodologicas democracia y valoracién de los procesos
I proporcionadas por la dialégicos y de la busqueda de justificacion
L filosofia, sobre racional en la construccion de consensos y
0] problemas y decisiones colectivas.
S controversias relevantes
0] en el plano cultural, Discriminacién conceptual y establecimiento de
F politico, moral y posibles relaciones entre las nociones de justicia,
i cientifico, que libertad e igualdad, y su problematizacién en el
A configuran un clima de contexto de las sociedades democraticas
época en el inicio del contemporaneas.
nuevo siglo.
Aproximacion histérica y conceptual a la
fundamentacion filosofica de los derechos
humanos y sensibilizacion acerca de su
importancia para la plena vigencia de la
democracia.
Materia Curso Objetivos Contenidos/Aprendizajes
Construir categorias Las instituciones sociales y politicas
CIUDADANIA 6° conceptuales para Reflexion sobre el fundamento y el
Y interpretar e incidir sentido de valores como justicia, igualdad
POLITICA sobre el ambiente social, y paz en situaciones concretas donde éstos

politico y cultural.
Interpretar
acontecimientos de los
diversos ambitos

tengan vigencia y en situaciones donde
primen  relaciones de  injusticia,
desigualdad o violencia, entre otras.
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sociales en los que
interactda a partir de la
profundizacion de
nociones como
ideologia, hegemonia,
relaciones de poder,
entre otras. Profundizar
conocimientos sobre
politica y formas de
actuacion politica en
diversas instituciones.

Reconocimiento y valoracion de la
democracia como organizacién socio-
politica y estilo de vida y del estado de
derecho como forma de convivencia
social y procedimiento para resolver
racionalmente los conflictos y de los
procedimientos deliberativos para la toma
de decisiones.

Comprensidn de las relaciones sociales y
politicas, reconociendo su caracter
conflictivo a partir de la identificacion de

actores, intereses, derechos, valores y
principios que los movilizan.

Andlisis de formas de gobierno -
democraticas y no democraticas-

Los derechos humanos

Conocimiento y analisis critico de
situaciones en las que se vulnere el
derecho de las personas y/o que
involucren crimenes de lesa humanidad,
tanto del presente como del pasado, a
través de distintas fuentes y medios de
comunicacion.

La participacion ciudadana

Valoracion y ejercitacion de précticas
ciudadanas tales como el ejercicio del
reclamo y otras formas de protesta en la
defensa de intereses y derechos
individuales y colectivos, surgidas a la luz
de la experiencia democratica.

Fuente: Elaboracion propia en base a lo establecido en el disefio curricular Tomo 3

En estas tablas puntualizamos en los objetivos y aprendizajes y contenidos del Tomo 3,
para luego, en el capitulo V, centrarnos en examinar la forma en que los docentes de las
tres instituciones, se apropian, recortan, adaptan, transforman o no, estos aprendizajes y

contenidos y como finalmente lo llevan al aula.

En cuanto a los Ejes Transversales, en la introduccion del documento, se establece una
conexion directa entre los disefios curriculares vigentes y las capacidades de los
estudiantes, asi como los aprendizajes definidos para cada area curricular. Esta relacion
es crucial, ya que proporciona un marco para comprender cémo se espera que los
estudiantes desarrollen habilidades y conocimientos a lo largo de su educacion
obligatoria. Ademas, se sefiala la presencia de temas y problemaéticas emergentes en la
sociedad contemporanea que requieren un enfoque integral y transversal en la educacion.
Estos asuntos trascienden el ambito escolar y necesitan una perspectiva holistica que vaya

maés alla de las asignaturas individuales.
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Este caracter transversal demanda, en consecuencia, que la préactica
educativa movilice en los estudiantes la construccion de saberes complejos
—y en este sentido, aprendizajes relevantes- en todas las actividades que se
realizan en la escuela y también en aquellas en las que la institucion
educativa se vincula con su comunidad y con los diversos contextos y

culturas. (Ministerio de Educacion de Cdrdoba, 2016, p.1)

Como podemos observar, el documento hace referencia a la necesidad de integrar de
manera transversal en la practica educativa la construccion de conocimientos complejos
y relevantes para los estudiantes. Al ser transversal el enfoque implica que estos
aprendizajes no solo se limiten a ciertas materias o actividades escolares especificas, sino
que se extiendan a todas las areas de la vida escolar y mas alla de ella, incluyendo las
interacciones de la institucion educativa con la comunidad y diferentes contextos
culturales. En otras palabras, sugiere que la educacion debe ir mas alld de la mera
transmision de informacion y habilidades basicas, para promover la comprension
profunda y la aplicacion préactica de conocimientos complejos en diversas situaciones y
contextos. Esto implica que los estudiantes no solo adquieran conocimientos, sino que
también desarrollen habilidades de pensamiento critico, resolucion de problemas y
adaptacion a diferentes entornos, lo que los prepara mejor para enfrentar los desafios de

la vida real.

Trece son los temas transversales que propone la provincia: sexualidad integral,
convivencia, ambiente, derechos humanos, salud y calidad de vida, consumo y ciudadania
responsable, cooperacion, asociativismo y solidaridad, cultura vial, interculturalidad,
medios y tecnologias de la informacion y la comunicacion, patrimonio cultural y memoria
colectiva, violencia de género y consumo de drogas. De los trece, los ejes que estan
relacionados con la ensefianza del pasado reciente son el eje de derechos humanos y el

eje de patrimonio cultura y memoria colectiva.

En el eje de derechos humanos, sugiere “la consideracion de derechos de nifios, nifas y
adolescentes, identidad y memoria, juicio al terrorismo de Estado, trabajo decente, trabajo
esclavo, trabajo infantil, discriminacion y racismo, genocidio, entre otras” (Ministerio de
Educacién de Cérdoba, 2016, p. 3).
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Y en el eje de patrimonio cultural y memoria colectiva, “incluye tematicas tales como
identidad/diversidad, legado cultural, sentido de pertenencia, patrimonio material e
inmaterial, patrimonio y cultura local, preservacion, uso y recreacion del patrimonio,
derechos y participacion socio comunitaria en torno al patrimonio, lugares de la memoria,
patrimonio urbano, patrimonio modesto, patrimonio linguistico, patrimonio y entornos

digitales, entre otras” (Ministerio de Educacion de Cérdoba, 2016, p. 4).

Los ejes transversales son considerados dado su inclusion en las propuestas curriculares
provinciales y debido a que representan conocimientos y problematicas que se encuentran
integrados en las practicas escolares. Ademas, estos temas no solo son relevantes desde
una perspectiva historica y social, sino que también son cruciales para fomentar una

educacion basada en la justicia social y los valores democraticos.

4.1 Politicas locales en relacion al pasado reciente

Como mencionamos en el capitulo Il, en Argentina, desde la creacién de la Comision
Nacional sobre la Desaparicion de Personas (CONADEP) en adelante, las politicas en
defensa de los derechos humanos y en particular de las memorias han estado fuertemente
vinculadas a la reminiscencia de la Gltima dictadura civico-militar (1976-1983) y han
transitado un largo sendero en la recuperacion de la memoria historica y colectiva del
pais. El inmenso trabajo de familiares y victimas de la ltima dictadura han impulsado la
recuperacion de documentos, han brindado valiosos testimonios, han promovido acciones
judiciales y han luchado por la creacion y transformacién de los centros de detencion
como sitios de memorias. Y el Estado también con distintas politicas hizo lo suyo. Esto
incluye el establecimiento del 24 de marzo, como dia de la Memoria, por la Verdad y la
Justicia, la conmemoracion de las victimas, la preservacién de sitios de memorias, la
promocion de la educacion sobre derechos humanos y el esfuerzo por garantizar que los

crimenes cometidos durante ese periodo no sean olvidados y se haga justicia por ello.

La provincia de Cérdoba, como tantas otras provincias del pais, ha estado comprometida

e involucrada con politicas de derechos humanos y de memorias, materializadas en:

Sitios de memorias: en este aspecto, Cordoba (que fue, en 1970, zona denominada D2 -
Departamento de Informaciones de la Policia de Cordoba, division especial dedicada a la

persecucién y el espionaje politico) alberga varios sitios de memoria que conmemoran y
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documentan los crimenes de lesa humanidad cometidos durante la dictadura. Ejemplos
incluyen la Universidad Nacional de Cérdoba, que fue centro de detencion, y el Espacio
para la Memoria La Perla, un ex centro clandestino de detencion. Por otra parte, el
gobierno de la provincia sanciono la Ley N.° 9286 “Ley Provincial de la Memoria” en el
afio 2006, que habilitd la creacion de la Comision Provincial de la Memoria (Art. N.° 8)

y la conformacion del Archivo Provincial de la Memoria (Art. N.° 12).

Juicios y Justicia: en Cérdoba, como en otras partes de Argentina, se han llevado a cabo
juicios para enjuiciar a los responsables de violaciones a los derechos humanos durante
la dictadura. Estos juicios buscaron y buscan ain lograr la verdad y la justicia para las

victimas.

Educacion y Concientizacion: se han implementado programas educativos en la provincia
para concientizar a la sociedad sobre la importancia de la memoria histérica y los
derechos humanos. La inclusién de contenidos relacionados con la dictadura en los

disefios curriculares y en los planes de estudio escolares es un claro ejemplo de ello.

Monumentos y Espacios Publicos: la creacién de monumentos y espacios publicos que

conmemoren a las victimas y destaquen la importancia de la memoria histérica.

Colaboracién con Organizaciones de Derechos Humanos: la provincia de Cordoba ha
trabajado en colaboracién con organizaciones de derechos humanos tanto locales,
regionales como nacionales para abordar cuestiones relacionadas con la memoria

historica.

La ciudad de Rio Cuarto, al igual que otras ciudades de la provincia, no fue ajena al
accionar de la ultima dictadura, “las calles relatan las desapariciones de mas de 40
personas, unos 200 presos politicos y otros tantos exiliados” (Archivo Municipal de la
Memoria, s/f, p. 2). La reconstruccion de lo sucedido en la ciudad respecto del accionar
militar fue una tarea realizada por las Organizaciones de Madre de Plaza de Mayo, Hijos
por la Identidad y la Justicia contra el Olvido y el Silencio (HIJOS), Expresos politicos y

familiares de detenidos. Esas acciones tuvieron su correlato institucional.
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Para abordar las medidas locales, como ya mencionamos anteriormente, llevamos a cabo
seis entrevistas con representantes de la Comision Municipal de la Memoria® (ver anexo
9.3) y establecimos ejes teméticos para sistematizar la informacion y analizarla. Estos
ejes comprenden, de manera general: en primer lugar, la creacion de la Casa de la
Memoria y sus funciones; en segundo lugar, la Comision y su autonomia respecto al
Estado Municipal; en tercer lugar, las tensiones y similitudes con la politica provincial y,
en cuarto lugar, los aspectos pendientes de abordar por la politica local. De forma mas
especifica, y en relacion directa con nuestro objetivo, se incluye un quinto eje: las

propuestas educativas de la Comision y su articulacién con las instituciones educativas.

4.1.1 La creacion de la Casa de la Memoria
Segun la Ordenanza N°188, afio 2008, de la ciudad de Rio Cuarto, se establecio la

creacion de la Comisién Municipal de la Memoria, cuyos objetivos son:

Generar una conciencia social sobre lo que significé el terrorismo de
Estado en Rio Cuarto; impulsar la apertura y sustanciacion completa de las
causas penales por hechos delictivos de lesa humanidad perpetrados en
perjuicio de vecinos de Rio Cuarto, hasta arribar a una sentencia definitiva,
terminando con décadas de impunidad; apoyar a familiares de victimas
para el pedido de justicia de sus desaparecidos y asesinados antes y durante
la dictadura militar y colaborar en la restitucion de la identidad de los
jovenes apropiados durante la Gltima dictadura, quienes continGan sin
conocer su identidad. (Ord 188/08, Art N.°1)

Tales objetivos indican el compromiso del Estado Municipal y de la comunidad de Rio
Cuarto con la justicia, la memoria historica y la busqueda de verdad y reparacion para las
victimas de violaciones a los derechos humanos. Este tipo de iniciativas son consideradas
fundamentales para abordar los legados de eventos traumaticos y para construir una

sociedad basada en la justicia y el respeto por los derechos humanos.

40 |dentificamos a la Comision Municipal de la Memoria con las siglas CMM y a sus miembros con claves
M1 a M6, a modo de preservar su anonimato. Las entrevistas fueron realizadas entre los meses de febrero
a septiembre del afio 2023.
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En palabras de algunos miembros de la Comision Municipal de la Memoria (CMM),

la creacion de la Casa, surgio de la siguiente manera:

En un principio fue la Mesa de Juicio y Castigo la que la que organizo la
Comision Municipal de la Memoria, estaba integrada por HIJOS, por Madres
de Plaza de Mayo, en ese momento y algunas organizaciones sociales. Pero
en realidad no participaban de la Comisién, pero no de manera oficial. Si eran
parte de la Mesa, pero no estaban representadas por ordenanza. Hasta que se
crea la ordenanza en el 2008 y ahi solamente esta Hijos, Madres y el Ejecutivo
municipal que se crea ¢para qué? Para poder ser querellante en el juicio de la

causa Braunstein, en ese momento. (Entrevista a M1, CMM, 2023)

Integro la Asociacion de Ex Presos Politicos y de ahi hemos sido fundadores
junto con la Agrupacion HIJOS, de la CMM, que fue reconocida porque se
dio de una forma, digamos de alguna manera formal, oficial, por el Poder
Legislativo local, en el Concejo Deliberante y fue por ordenanza del Concejo
Deliberante creada en aquel momento para desarrollar una actividad que
permitiera, por un lado, la recuperacion y el mantenimiento de la memoria
historica y por el otro, que permitiera también en el plano préctico, que el
municipio se transformara en querellante en las causas por derechos o
violaciones a los derechos humanos por el delito de lesa humanidad, dado que
el municipio como tal no tiene entre sus objetivos velar por averiguar el
paradero de personas desaparecidas ni incursionar en el campo de los
derechos humanos. (Entrevista a M2, CMM, 2023)

El 25 de mayo de 2006 se inaugura esta Casa (...) empiezan los organismos
a trabajar en la Casa de la Memoria, con un objetivo que es el de llegar a la
justicia respecto a los crimenes de lesa humanidad, de que la dictadura habia
ejecutado a quien cometid aqui en Rio Cuarto y el Sur. En funcién de ese
objetivo se conforma una mesa que se llamé Mesa de Juicio y Castigo, que
era una mesa multisectorial, multipartidaria, que congregaba a los
organismos, algunos sindicatos, algunas organizaciones sociales y demaés. Y
desde esa Mesa empieza a plantearse la idea de la Constitucion como

querellantes en la justicia. Y asi es que aparece la idea de conformar una
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Comision de la Memoria con caracter municipal, que nuclea a los organismos
de derechos humanos, a las organizaciones sociales y al Estado Municipal,
Concejo Deliberante y Gobierno Municipal. (Entrevista a M3, CMM, 2023)

Estos testimonios dan cuenta de todo el proceso formativo de la Comision y como bien
han manifestado, no solo se dio la creacion de la Casa de la Memoria y a posterior la
Comisidn, sino que también se continud con iniciativas y programas especificos que
abordan cuestiones de derechos humanos. Ademas, en el trascurso del tiempo, se fueron
incorporando nuevas organizaciones, ampliando y enriqueciendo la tarea de la Comision,

lo que se transformd en un espacio més representativo y pluralista. En palabras de M3:

Nosotros en el afio 2016, cuando ingresamos a la Subsecretaria con la
gestion del intendente Juan Manuel Llamosas, presentamos un proyecto de
ordenanza a partir de un planteo de los expresos y de los de la Comision
de Familiares, que ya tenian cierto cuerpo organizativo, que en un primer
momento eso no te lo mencioné porque todavia no estaba organizado. Eran
mas voluntades individuales. Presentamos un proyecto de ordenanza que
modificaba la conformacion de la Comisién de la Memoria y que la
ampliaba. Y se sumaron a eso que ya estaban la Comisién de Familiares
de Detenidos Desaparecidos por razones politicas de Rio Cuarto, la
Asociacion de Ex Presos Politicos, que ya tenia caracter de asociacion y se
incorporaron también a la Comision de la Memoria y estaba creado el
Observatorio de Derechos Humanos de la Universidad que también forma
parte. (Entrevista a M3, CMM, 2023)

Con respecto a las propuestas o funciones de la Comision, como ya mencionaron los
entrevistados de la Comisién, en el afio 2009 la misma se presenté como querellantes en
la causa por la desaparicion forzada de Gabriel Braunstein Maiden. En el afio 2016, la
Comision junto a diversas areas del gobierno provincial y la Universidad Nacional de Rio
Cuarto, instauraron la “Semana de la Memoria” que se desarroll6 como parte de la agenda
oficial y publica de la ciudad. Esta propuesta fue reconocida por la Ordenanza municipal
758/2018. Dos afios después, en el 2018, la Comision dio un gran paso en la busqueda de
justicia por las victimas locales. Se presentdé como querellante en la Causa Gutiérrez que

investiga de oficio el Juzgado Federal N.° 3 de Cordoba Capital. Desde ese afio la
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Comision emprendio una tarea de investigacion y busqueda de pruebas para la Causa. Al

respecto, nos dice M1

El trabajo en relacién a la querella en la Causa se han desarrollado diversas
acciones alrededor de eso, como por ejemplo el trabajo en el Archivo
administrativo de la Universidad, que es buscar en los archivos
informacion que nos den, que nos expliquen cdmo funciona el terrorismo
de Estado dentro de esa institucidn, que se puede visualizar claramente. En
Rio Cuarto La Triple A tuvo un fuerte accionar represivo y podemos ver
que comenz6 antes del 24 de marzo. Por otro lado, conformamos un equipo
para leer la Causa, los 20 tomos que tiene la Causa Gutiérrez. Ademas,
tenemos, por otro lado, el proyecto del Archivo Oral, 0 sea que también
tenemos los testimonios de las victimas. No de todas, pero si algunos.
Entonces es ir entrelazando todas esas historias para cuando llegue el
momento del juicio, ir conociendo los hechos tal cual se fueron dando. Es
un trabajo también muy, que lo llevamos con los dos abogados
querellantes, el Daniel Olartecochea y el Gregorio Berti. (Entrevista a M1,
CMM, 2023)

También en el 2018 la Comision recuper6 como sede oficial la Casa de la Memoria,
ubicada en Boulevard Ameghino y Pringles (Zona Andino). En dicha Casa se aloja
documentacién, hemeroteca y filmoteca, archivos y libros que fueron recolectando desde
su inauguracion. Ademas, funciona alli la Biblioteca Jorge Harriague. Su nombre hace
referencia a un militante popular de la ciudad, desaparecido durante la Gltima dictadura.
El proyecto de biblioteca, segln data en el sitio web de la Casa de la Memoria, nacio6 en
el afio 2004, con la donacién de un conjunto de libros recuperados de un calabozo del ex
centro clandestino de detencidn conocido como D-2 Informaciones, que funciono en la
policia de la provincia de Mendoza. Luego, fue creciendo con la obtencién de material
especifico de derechos humanos, provisto por diferentes instituciones y organismos que
trabajan la temaética (C.E.L.S., Asociacion Madres de Plaza de Mayo, Abuelas de Plaza
de Mayo, CONADI, CONADEP, Cispren, H.1.J.O.S y Familiares de detenidos y
desaparecidos por razones politicas entre otros). Una importante donacién fue por parte
de la familia de Américo Di Cola, un reconocido militante local. Su inauguracion se

realizé el 7 de octubre 2006, en el marco de la Segunda Feria del Libro Juan Filloy.
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Actualmente en la biblioteca, segun M1, “se esta creando un sistema de préstamos, que
eso no lo teniamos. Y bueno, es un trabajo muy lento porque tenés que inventariar de
nuevo cada libro en un sistema y es lento, pero se esta haciendo” (Entrevista a M1, CMM,

2023).

Otra accion importante en el afio 2021 fue la creacion del Archivo Municipal de la
Memoria, mediante la Ordenanza 26/21, que actualmente se encuentra en una etapa de
“nueva categorizacion del archivo, que ya no es en orden cronoldgico, sino que nos
llevamos por tematicas” (Entrevista a M1, CMM, 2023). Posteriormente, en articulacion
conjunta entre la Comision, el Observatorio de Derechos Humanos y la Subsecretaria de
Derechos Humanos, se solicito la creacion del Archivo Oral de la Memoria (Expte. 59
444 -104, Resol. CD, acta 9). Al respecto, M3 expresd que llevan recolectados “30
testimonios de victimas de la ciudad y ahora vamos a iniciar con una nueva ronda de 20
entrevistas mas para que lo que la gente puedan encontrar en papel, en documentacion
escrita, también pueda incorporar el testimonio vivo de quienes han sido victimas de la

dictadura, ya sea como expreso o como familiares” (Entrevista a M3, CMM, 2023).

Diversas actividades se realizan sobre todo en la “Semana de la Memoria” y otras fechas

significativas:

En toda esa semana se hacen actividades que tienen que ver con los
principios de Memoria, Verdad y Justicia. Se habla de los juicios, se habla
de la historia, se habla de la realidad actual. Después hay programas
puntuales, hay actos puntuales para fechas emblematicas: la noche de los
lapices, el 24 de marzo, el dia de los Derechos Humanos en diciembre. Y
bueno, ya hay actividades permanentes, porque nosotros cuando
recuperamos la Casa la idea fue abrirla a la comunidad, no que fuera un
lugar cerrado para los Organismos. La Casa esta abierta y la Casa la visitan
colegios, instituciones de la ciudad, de la region, esta siempre abierta, se
hacen exposiciones. Si vos entras esta la historia de los desaparecidos de
Rio Cuarto y la regidn, estan los QR para acceder a la historia, todo lo que
es difusion y esta el contador de nietos que felizmente este afio lo pudimos
actualizar. (Entrevista a M4, CMM, 2023)
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Otras lineas o propuestas de trabajo estdn mas vinculadas a la articulacion con sociedad

y las instituciones de la sociedad. Con respecto a esto

hemos trabajado este afio la sefializacion de diferentes lugares en Rio
Cuarto. Hicimos la sefializacion a mediados de octubre del domicilio de
Susana Dillon, que fue una propuesta que trabajamos en conjunto con otros
Organismos de derechos humanos de la ciudad. Y de diciembre a abril,
con el fallecimiento de Hebe y de Antonia Cisneros, trabajamos en la
sefializacion de instituciones de la ciudad, con lo que nosotros
denominamos “pafiuelos de la memoria”, que fueron pafiuelos hechos en
mosaico, que colocamos en 17 instituciones de Rio Cuarto y con cada
colocacion se hizo una actividad conmemorativa, una charla, una actividad
cultural. Bueno, dependiendo de las caracteristicas de los lugares, los
lugares que realizamos fueron centros culturales, bibliotecas populares,
centros comunitarios, centros de jubilados, el Consejo Econdémico y
Social, sindicatos, organismos publicos. Mas un programa de la memoria
para afuera, la memoria en la calle, de articulacion con las organizaciones.
Y después, obviamente a la par de la sefializacion con las organizaciones
y las instituciones, vamos trabajando diferentes actividades. Venimos el
viernes, por ejemplo, a hacer una actividad en el Colegio de Abogados
sobre la Causa Gutiérrez o con la Unién de Estudiantes Secundarios (UES)
hicimos una actividad vinculada a la Noche de los Lapices con una
presentacion de una obra de teatro en el Teatro Municipal y después los
acompafiamos en la marcha, no solo nuestro acompafiamiento como
militante, sino también el financiamiento de los gastos que demando la
actividad. (Entrevista a M3, CMM, 2023)

Como podemos observar, la Comision realiza una multiplicidad de tareas, que forman
parte de la politica oficial en relacién a la difusion y concientizacion de los derechos
humanos y mas especificamente acciones en torno a la Memoria, la Verdad y la Justicia.
Para Minatti (2013, p. 2) las tareas que se emprenden en los Espacios para la Memoria
responden a que “funcionan como soportes o vehiculos para la construccion de memorias,
Yy no como memoria en si misma”. Esto significa que actuian como facilitadores o

vehiculos para la construccion activa de memorias. En otras palabras, estos espacios no
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son simplemente receptaculos pasivos de la memoria historica, sino que son vivamente
utilizados para promover la reflexion, el dialogo y la produccion de narrativas colectivas
sobre el pasado reciente.

¢Qué impacto ejercen estas actividades en la concienciacion de la sociedad?, ¢Son
suficientes las sefializaciones en las calles, los actos conmemorativos, las expresiones
artisticas y los codigos QR de desaparecidos para realmente comprender el profundo
significado que tienen para la democracia?, ¢Logran traducirse en politicas tangibles
sobre memoria, verdad y justicia? Aungque reconocemos que estos interrogantes
trascienden el alcance de nuestra labor, los planteamos como temas para futuras
reflexiones e investigaciones. Es esencial profundizar en la comprensién de cémo estas
acciones conmemorativas y de memoria colectiva impactan en la percepcién y la
conciencia de la sociedad sobre los derechos humanos y la consolidacion democrética.
Ademas, seria pertinente examinar como estas iniciativas pueden traducirse en politicas

publicas efectivas que promuevan la memoria historica y la justicia social en la sociedad.

4.1.2 La Comision y su autonomia respecto al Estado Municipal
La Comision esta institucionalizada y forma parte de ella la Subsecretaria de Derechos
Humanos y el Concejo Deliberante, todas las decisiones que discuten y llevan adelante,

se dan en un contexto de autonomia del Estado Municipal.

Tiene su autonomia la Comisién. Se tratan los temas, se resuelven y
después, por supuesto se consensuan, pero te diria que los temas no vienen
del Municipio, sino que surgen de la Comision y aca se proponen y en
general hay acuerdo. Digo porqgue ¢qué se le pide al Municipio? Se le pide
fondos, se le pide apoyo politico, pero los temas se plantean en las
reuniones plenarias que tenemos acé en la Comisién. (Entrevista a M4,
CMM, 2023)

El testimonio refleja que la Comision goza de autonomia, lo que significa que tiene la
capacidad de tomar decisiones y abordar asuntos por si misma, sin depender directamente
de la direccion del Municipio. Se menciona que los temas se tratan y se resuelven en la
Comision antes de buscar consenso, esto lleva a un proceso deliberativo en el que se

discuten y resuelven los asuntos antes de llegar a un acuerdo general y contribuye a una
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toma de decisiones mas informada, reflexivay colaborativa. Y si bien, el Municipio forma

parte, lo que la Comisidn siempre le solicita es apoyo financiero y sobre todo politico.

La presencia del Estado Municipal dentro de la Comisidn no es sentida ni observada como
una figura de presion, sino mas bien como una presencia colaborativa, pues la politica

municipal en torno a memoria, verdad y justicia pasa por la Comision.

4.1.3 Tensiones y similitudes con la politica provincial

Para observar si existen similitudes y/o tensiones con la politica provincial respecto a
politicas de memorias y derechos humanos, les preguntamos directamente a los
integrantes de la Comision si existia algin tipo de tensién entre la politica municipal y
provincial en este campo y los miembros que colaboraron con las entrevistas sostuvieron
en general que no hay tension, que hay similitudes que surgen gracias a la politica
provincial que es clara y contundente en relacion a estos temas y Rio Cuarto ha intentado

seguir ese trayecto.

Siempre que la provincia sugiere algo o se acerca a la mesa, se puede trabajar
en conjunto. No hay, no hay tensiones en ese sentido. (Entrevista a M1,
CMM, 2023)

La Semana de la Memoria es una politica de Estado en Rio Cuarto, en
Cordoba en realidad, y en Rio Cuarto especificamente, que vincula al
gobierno municipal, al gobierno provincial, al Estado nacional a través de la
Universidad y los organismos de derechos humanos, donde nos ponemos
todos de acuerdo en construir una agenda conmemorativa en comun variada,
cultural, educativa, social, etcétera. Y durante toda la semana en torno al 24.
Y la verdad que, por ejemplo, en ese caso de la Provincia tiene una politica
de memoria, verdad y justicia clara y contundente que a nosotros nos abrio la
puerta y nos impulso en el trabajo. Pero después, yo no sé si es que hay una
diferencia. En realidad, lo que ocurre, a diferencia de la provincia con
nosotros el municipio, es que los organismos derechos humanos tenemos un
contacto mucho maés fluido desde el municipio que el Estado Provincial o el
mismo Estado nacional. (Entrevista a M3, CMM, 2023)
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Sin embargo, sostuvieron otros que hay tensiones a nivel interno por la diversidad
ideoldgica, tensiones en torno a la aplicacion real de las propuestas que se llevan a cabo
en términos de politicas de memorias y derechos humanos en la provincia y en la ciudad
y tensiones en aquellos casos de vulneracion de derechos en donde la Comision se ha
pronunciado siempre en defensa y esos pronunciamientos no siempre han ido de la mano

con el accionar politico local y provincial.

Hay tensiones, por supuesto, porque los posicionamientos politicos son muy
heterogéneos entre los miembros de los organismos de Derechos Humanos
y quienes participamos de las discusiones, que son muchas veces politicas.
En materia de derechos humanos, no hay grandes diferencias con la
provincia, pues la provincia ha tenido una politica de derechos humanos que
es acorde, digamos, creo que es el Unico lugar que es acorde a la politica
nacional, donde se han alentado los juicios, donde se han preservado los
sitios de la memoria, con mayor o menor énfasis. (Entrevista a M4, CMM,
2023)

A ver, lamentablemente, si uno tiene que hablar por lo que uno piensay por
lo que las personas que nos rodean y pertenecen a la Comision piensan,
podriamos decir que hay tensiones. Hay que decir que por ejemplo, en la
provincia de Cérdoba se tom6 una medida que creo que fue ejemplar hace
algunos afos atras, ya por lo menos siete u ocho, que fue instaurar la Semana
de la Memoria, en la cual, teniamos que de alguna manera, difundir el
mensaje de lo que habia ocurrido y tratar de hacer reflexionar al conjunto de
la poblacidn, acerca de las atrocidades y de la planificacion operativa que
habia tenido el genocidio que se habia perpetrado en el pais hacia todos
quienes pensaban distinto, ya fueran librepensadores o personas de
izquierda o adscriptos, partidos politicos de izquierda o militantes. Sin
embargo, también tengo que decir que ha habido un poco una mera
formalidad en el tratamiento. (Entrevista a M2, CMM, 2023)

Estos testimonios reflejan tensiones internas y desafios en la articulacion de politicas de
memorias 0 mejor de derechos humanos con la realidad contemporanea tanto a nivel local

y provincial. Estas tensiones también subrayan la importancia de mantener vivas las

162



memorias, ya que forman parte de un proceso dinamico y complejo. De hecho, en “el
ejercicio de la memoria caben las diferencias, los desacuerdos, las ambivalencias”
(Calveiro, 2006, p. 72). Nadie puede reclamar la propiedad exclusiva de las memorias, y
no puede haber un relato unico, dado que existen multiples formas de “hacer memoria” y

de implementar politicas de memorias y derechos humanos.

No obstante, y més alla de las tensiones existentes, las mismas no han afectado el
funcionamiento establecido en la Comision ni tampoco han modificado sus objetivos y
sus propuestas. Las tensiones lo que han permitido es ampliar y enriquecer a la Comision
en cuanto su accionar, por su maduracion en la busqueda de consensos contantes y
también porque solo abordan todo referido a la Gltima dictadura civico militar, sino que
intervienen, son presencia en los casos de vulneracion de derechos en nuestra democracia
actual. Todos los miembros de la Comision son fieles militantes de los derechos humanos,
la mayoria de ellos fueron atravesados directamente por la represion en la Gltima dictadura
(HIJOS, expresos, familiares de desaparecidos) y otros, los mas jovenes, por

convicciones, por sus propias militancias, participan en ella.

4.1.4 Aspectos que faltan abordar en la politica local
Les preguntamos a los miembros de la Comision que accedieron a participar de esta
investigacion sobre qué le falta a la politica local en relacién a las politicas de memorias,

qué queda por construir y usando sus palabras, respondieron:

Para mi lo que necesitamos cambiar es que lo vean actual al tema, porque
por ahi parece que es algo que pasé hace un montdn y que es como cuando
se trabaja el 9 de julio en el colegio, parece que ya esta. Son cosas que al
dia de hoy se van actualizando, todavia estdn vigentes muchas de las
consecuencias de la ultima dictadura y por ahi se trabaja como si fuese
parte de la historia. Algo que paso y ya esta. Y necesitamos vincularlo con
el hoy. Para mi es eso. Si no encontramos la manera de decirles, de
advertirlos cuando hay discursos de odio con el intento de magnicidio,
como si no hubiese sido nada, parece que no paso nada, da igual, si no
intentamos actualizar las consignas, no va a servir de nada. (Entrevista a
M1, CMM, 2023)
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Digamos que hay que construir es un puente intergeneracional. Creo que
nos falta trabajar con mas contundencia, con mas creatividad en los
jovenes. Creo que nos falta eso. La memoria es fundamental, la
construccién de la memoria colectiva, porque, entre otras cosas, es lo que
nos permite no volver a cometer algunos errores y es el antidoto ante
expresiones que vuelven a aparecer no solo en Argentina sino en el mundo,
expresiones neofascistas, neonazis, de odio, de violencia, que promueven
la eliminacion del otro por pensar diferente. Y me parece que el antidoto
ante todo eso esta en una memoria colectiva fuerte, activa (...) tenemos
que fortalecer la tarea pedagdgica, porque si no, no logramos pasar esa
posta a quienes hoy tienen 14, 15 o 16 afios y que ya son actores de la vida
publica en el presente. (Entrevista a M3, CMM, 2023)

Uno de los problemas fundamentales en la transmisién intergeneracional es el riesgo de
que las nuevas generaciones perciban los eventos histéricos como hechos lejanos y
desvinculados del presente. M1, en este aspecto, enfatizd que la dictadura y sus
consecuencias no son meramente parte del pasado, sino que siguen teniendo impacto en
la actualidad. La comparacion con la ensefianza escolar del 9 de julio subraya coémo
ciertos eventos pueden ser reducidos a efemérides desprovistas de significado real para
los jovenes. Este planteo se relaciona con lo que establece Moreno Baéz (2020) en la
necesidad de formular nuevas las estrategias pedagdgicas para evitar que la memoria

historica se transforme en un ejercicio mecanico y desvinculado de la realidad.

M3 introduce la idea del “puente intergeneracional” como un mecanismo para fortalecer
las memorias colectivas y evitar la repeticion de los errores del pasado. La insistencia en
las Pedagogias de la Memoria como un “antidoto” contra expresiones de odio y violencia
remite a la preocupacién por los discursos negacionistas y neofascistas que resurgen en
el mundo actual. Su llamado a la actualizacion pedagdgica sugiere que la transmision de
las memorias debe adaptarse a los intereses y lenguajes de las nuevas generaciones,
haciéndola parte de su identidad y de sus luchas contemporaneas. De esta manera, “las
nuevas generaciones se pueden incorporar a los procesos de memoria como activadores
y constructores de nuevos significados y tambien como activadores en los procesos de
construccién de ciudadania. No como destinatarios de esas politicas sino como

emprendedores de las mismas” (Raggio, 2017; 10).
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Y yo pienso que en Rio Cuarto se trabaja muy bien el tema de la memoria.
Hay veces que nos cuesta a lo mejor programar algo con algin sector, que
no digo por egoismo, pero por querer hacer otras cosas y a 1o mejor no nos
incluyen o piensan que nosotros no los vamos a incluir. No sé cudl seria el
problema. Creo que ahi tendriamos que estar trabajando méas en conjunto
con algunas organizaciones. Ademas (...) lamentablemente estdn entrando
algunos discursos negacionistas. Creo que es algo que tenemos que

trabajar y mucho el tema de negacionismo. (Entrevistaa M5, CMM, 2023)

Por su parte, M5, desde su rol de familiar de desaparecidos, resalto el trabajo positivo que
se realiza en materia de memoria en Rio Cuarto, pero también sefiald la falta de
coordinacion entre sectores y la dificultad para consolidar un enfoque colaborativo. La
fragmentacion en el trabajo de las memorias podria contribuir a la debilidad en la
transmision intergeneracional, ya que, si no hay una estrategia unificada y constante, las
memorias corren el riesgo de diluirse o ser apropiada por grupos con intereses especificos.
Ademas, la fragmentacion mencionada remite no solo a las dificultades de articulacion
entre los distintos actores del campo de la memoria local, también hacen alusion a las
tensiones internas presentes en la propia Comision. Y, mas alla de las valoraciones que
hacen los entrevistados de su trabajo, se advierten disputas en torno a las prioridades de
accion, las formas de vinculacion con otras organizaciones y los modos de intervencién
en el espacio publico. Estas dinamicas inciden en la capacidad de construir estrategias

sostenidas de trabajo conjunto en la ciudad.

Siempre es insuficiente por la dimensién de la tragedia que vivimos. Y
cuando uno analiza el contexto actual, cuando estamos a las puertas de
tener un presidente negacionista, que es un hecho de la realidad, bueno, no
solo en Rio Cuarto, algo esta fallando a nivel nacional, algo hemos hecho
mal. Yo creo que se hace lo que se puede. A lo mejor no hemos sabido
transmitirles a las generaciones mas jovenes la dimension de la tragedia
que vivimos ocupados en otros temas de la coyuntura, temas econémicos,
sociales, laborales, pero al mismo tiempo, si uno ve el trabajo de las
Madres y uno ve el trabajo de las Abuelas y uno ve el trabajo de la cultura,

lo que han sido las peliculas desde la historia oficial hasta Argentina 1985,
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la literatura que hay sobre derechos humanos. Bueno, me parece que se ha
trabajado muchisimo y que no alcanzd. Puntualmente, Rio Cuarto creo que
se hace mucho, pero siempre faltan cosas por hacer, pero me parece que
en materia de derechos humanos y no es menor el hecho que seamos el
anico municipio del pais que sea querellante en una causa de lesa
humanidad. Eso es un hecho histérico para la Argentina 'y en Rio Cuarto
ha sido una politica de Estado. (Entrevista a M4, CMM, 2023)

M4 destacé la insuficiencia de los esfuerzos realizados hasta el momento, a pesar del
trabajo cultural y educativo. Su observacion sobre la persistencia del negacionismo y el
auge de discursos que minimizan la gravedad de la dictadura evidencia un problema en
la transmisiéon efectiva de la memoria histdrica a las nuevas generaciones. Su reflexion
expone la tensién entre el deseo de recordar y una realidad politica en la que los jovenes
pueden verse més afectados por factores como la coyuntura econdmica y social que por
los relatos historicos sobre el terrorismo de Estado.

Las memorias no solo son espacios de disputa, sino también escenarios donde se puede
imaginar otros futuros posibles. Sin embargo, estos futuros no podran materializarse “si
no se reconocen las injusticias actuales, no solo como vestigios del pasado, sino como
parte de una desigualdad estructural que también se manifiesta en el ejercicio de la
ciudadania” (Raggio, 2017, p.11).

Es imposible dar una respuesta que no esté necesariamente enlazada con
las convicciones y el posicionamiento ideoldgico que uno tiene. Entonces,
cuando hablamos de politicas, habria que hablar de politicas de derechos
humanos, no solamente de memoria. Mantener viva la memoria es
importante para no repetir los errores, los tropiezos, las caidas que tuvimos
a través del tiempo. Pero lo que hay que tener en cuenta es la vigencia
plena de los derechos humanos integralmente, entendiendo por tales el
derecho al disenso, el derecho al reclamo, el derecho a la protesta.
(Entrevista a M2, CMM, 2023)

Finalmente, M2 amplia el debate al proponer que la memoria debe vincularse con una

concepcidn integral de los derechos humanos, que abarque no solo el recuerdo del pasado,
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sino tambien el derecho al disenso, la protesta y la lucha por la justicia social. Esta
perspectiva resalta la importancia de desarrollar Pedagogias de la Memoria que no se
limiten a rememorar hechos histéricos, sino que también sirvan como motor para la

accion politica y social en el presente.

Como senala Dussel (2007), “la ensefanza de la memoria no solo debe centrarse en el
recuerdo del pasado, sino también en la reflexion sobre los valores democréaticos y la
justicia social en el presente”. En este sentido, las luchas por la memoria son, en esencia,
luchas por la conquista de la democracia y los derechos. Como afirma Raggio (2017, p.
11), “existe una relacion virtuosa entre memoria, democracia y derechos humanos. Las
luchas por la memoria se inscriben en las luchas por la democratizacion de la sociedad
postdictadura, lo que implica necesariamente el respeto por los derechos adquiridos y la

capacidad de los pueblos para conquistar nuevos”.

El problema de la transmision intergeneracional en las Pedagogias de la Memoria es
central en los testimonios analizados. A partir de ellos, podemos identificar cuatro
desafios al respecto: primero, la desactualizacién de los discursos y estrategias
pedagogicas, que puede generar desconexion entre los jovenes y la memoria historica;
segundo, el avance del negacionismo, que debilita la construccion de una memoria
colectiva fuerte y compartida; tercero, la fragmentacion de los actores involucrados en las
politicas de memoria, expresada tanto en las dificultades de articulacién entre
organismos, organizaciones y escuelas como en las tensiones presentes al interior de la
propia Comisidn, situacion que debilita la construccion de estrategias pedagdgicas
sostenidas y limita el alcance territorial de las acciones desarrolladas y cuarto, la
desvinculacion entre memorias y problematicas actuales, lo que puede hacer que las
nuevas generaciones no perciban su relevancia en la lucha por los derechos humanos en

el presente.

Superar estos desafios requiere de Pedagogias de la Memoria dindmicas, que actualicen
sus consignas, integre nuevas herramientas comunicacionales y refuercen los vinculos
entre el pasado y presente. Las memorias no pueden ser un archivo estatico, sino una
practica vivay transformadora, que no solo recuerde lo ocurrido, sino que también oriente

la construccién de una sociedad mas justa y democrética.

167



¢Como lograr que las nuevas generaciones se apropien de las memorias de manera
significativa y activa?, ¢Qué estrategias pedagoOgicas pueden ser efectivas para
contrarrestar el negacionismo y las narrativas de odio en los sitios de memorias como en
las escuelas?, (Cual es el rol de las instituciones educativas y del Estado en la

consolidacién de una memoria colectiva que trascienda generaciones?

Pilar Calveiro (2006, p. 75) al respecto, destaca la importancia de insistir en mantener
viva las memorias de las experiencias del pasado reciente por que sirven “para iluminar
las urgencias del presente” y dan apertura a los proyectos democraticos del futuro. Es
fundamental que las personas que han vivido estas experiencias compartan sus vivencias
y las transmitan a las nuevas generaciones. Eso “reclama necesariamente una revision
critica de los otros, pero sobre todo de nos-otros. (Calveiro, 2006, p. 74). Sin este ejercicio
critico, la conexion entre el pasado y el presente no podra materializarse. Solo al unir los
significados del pasado con los del presente, reflexionando y resignificAndolos, podremos

aspirar a “un futuro libre de repeticiones” (Calveiro, 2006, p. 74).

En contraposicion a las voces negacionistas, los discursos de odio y los cuestionamientos
al trabajo de Abuelas y Madres de Plaza de Mayo, el desinterés de los jévenes, entre otros
peligros contemporaneos, las memorias poseen una riqueza singular, “operan, mas que
como un rompecabezas, como un lego” en donde pueden construir una variedad de
formas. Ademas, cumplen una funcién esencial al servir como antidoto contra estos
riesgos. Porque las memorias operan “rompiendo, deshaciendo y rearmando” no el
pasado, “arrancan desde el presente, de las necesidades del presente, de sus urgencias, y
desde ahi abre el pasado, vuelve al pasado, reflexiona sobre un pasado que reconstruye

interminablemente” (Calveiro, 2006, p. 72).

Los peligros que mencionaron los testimonios de los miembros de la Comisién convocan
a la accion de las memorias. Los exhortan a seguir trabajando incansablemente para traer
el pasado al presente y mostrar los desafios que representan esos peligros como un

horizonte que demanda reflexion y accion constante.

En este marco general, nos parecid relevante destacar y puntualizar en las acciones
emprendidas por la Comision, especialmente aquellas de naturaleza educativa, pues

constituyen una respuesta concreta frente a todos los desafios anteriormente
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mencionados. Por ello, a continuacién, nos enfocamos en este aspecto especifico vy,
posteriormente, en el siguiente capitulo, exploramos la relacion entre estas acciones y los
testimonios de los docentes. El objetivo es comprender cdmo estas iniciativas educativas
median o si tienen vinculacion con las practicas docentes de los casos tratados aqui y si
las mismas afectan los modos de apropiacién del disefio curricular por parte de los

docentes en lo que respecta a la ensefianza del pasado reciente.

4.1.5 Las propuestas educativas planteadas por la Comision y su vinculacién con las
instituciones educativas

Son varias las propuestas de la Comision que llevan adelante en la Casa de la Memoria.
El taller por los 40 afios de la democracia, se trabaja con escuelas secundarias, primarias
y de adultos, de hecho “ya han pasado alrededor de 2000 estudiantes, hemos contado
aproximadamente” (Entrevistaa M1, CMM, 2023) con respecto a esta actividad. Ademas,
las visitas a las escuelas por parte de los miembros de la Comisidn, que van y brindan sus

testimonios y responden a las diversas propuestas escolares.

La Comision propuso talleres que luego fueron implementados en las instituciones
educativas, aunque durante el transcurso de 2023 se centr6 Unicamente en trabajar en la

Casa.

Este afio hemos cambiado la estrategia para que los colegios vengan aca 'y
podamos trabajar con los materiales que hay, darles vida a los materiales
que hay ac4, en los testimonios que hay, en los diarios sobre cémo reflejaba
la prensa el golpe, el muro de la memoria con las caras y las historias de
los desaparecidos. Y también para que los chicos entiendan que los
desaparecidos eran personas de carne y hueso de nuestra ciudad, que
hacian las actividades que hoy hacen. Ellos jugaban al futbol, estudiaban
en la universidad, militaban en un barrio, colaboraban o trabajaban en un
sindicato, eran madres, eran hijos, eran hermanos y trabajamos con los
libros que tenemos en la biblioteca, también con diferentes fragmentos en
torno a tematicas vinculadas, como qué significa que haya sido un plan
sistematico, qué son los desaparecidos, testimonios que también estan
registrados en el Nunca Mas, el libro que escribié la CONADEP. Bueno,

la estrategia este afio ha sido esa, trabajar democraciay dictadura. Y bueno,
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y el golpe del 76 como como punto de partida en relacion a lo que es mas
la parte de alfabetizacion, de contar y reconstruir esa historia. (Entrevista
a M3, CMM, 2023)

El testimonio de M3 nos brinda una vision detallada de las estrategias implementadas por
la institucion para formar a los estudiantes sobre el pasado reciente. Se destaca la
iniciativa de invitar a las escuelas a las instalaciones del lugar, donde se dispone de
materiales y testimonios para enriquecer la comprension de los acontecimientos
historicos. Ademas, se enfatiza en la importancia de humanizar a las victimas de la
dictadura, mostrandolas como individuos con una vida cotidiana similar a la de los

estudiantes actuales, lo que permite una conexion emocional méas profunda.

Se evidencia una intencion de abordar temas complejos como el terrorismo de Estado y
la desaparicion forzada de personas desde una perspectiva multidimensional. Se utilizan
recursos diversos, como diarios de la época, testimonios y el libro “Nunca Mas” de la
CONADEP, para fomentar la reflexion critica y el analisis historico entre los estudiantes.
Ademas, se destaco el énfasis en la promocidn de valores democraticos y la comprension
de los acontecimientos histéricos como base para el fortalecimiento de la ciudadania y el

compromiso civico.

Estas estrategias implementadas en el recorrido por la Casa, responden a “un eje
articulador de las Pedagogias de la Memoria, que son las experiencias formativas”
(Minatti, 2013, p. 2). La visita guiada por la Casa, en una primera instancia, y los talleres
en una segunda instancia de trabajo en donde se problematiza, se reflexiona
colectivamente, deja en evidencia que la Casa, como espacio de y para la memoria, como
tantos otros espacios, son “abiertos, abarcadores, relacionales, atentos a la dinamica de la
conquista, a la disputa permanente entre memorias, olvidos y silencios de diferentes
agentes que disputan legitimidad, reconocimiento, saber” (Minatti, 2013, p. 2). Por eso,
la Casa construye memorias, y toda la experiencia trabajada con diversas fuentes y
testimonios, son un “acontecimiento que involucra al sujeto, lo expone, lo relaciona, lo

modifica” (Minatti, 2013, p. 3).

Trabajamos, bueno, primero por un recorrido por la Casa y después

hacemos una actividad con él “Nunca Maias”. Los dividimos en
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comisiones. Uno trabaja plan sistematico, otros centros clandestinos y
otro de la figura del desaparecido. Después de que trabajamos en cada
comision cada uno de esos temas, hacemos una exposicion comin y a
cada uno le va contando el resto de las comisiones, que fue lo que se
trabajo. Eso estd bueno porgue en las comisiones, por ahi en el recorrido
no hacen demasiadas preguntas, pero en la comision ahi ya se animan a
preguntar de todo. Algunos estudiantes se emocionan, otros permanecen
en silencio. Estad bueno porque se animan a hablar. (Entrevista a M1,
CMM, 2023)

El trabajo llevado adelante en la Casa de la Memoria con los estudiantes es una
experiencia transformadora, que se enfoca en como afecta la subjetividad, los
posicionamientos y los sentidos comunes arraigados en los estudiantes y docentes.
Visitar, habitar la Casa es una experiencia que no solo implica adquirir conocimiento o
informacion, sino que también influye en la manera en que los estudiantes y docentes se
perciben a si mismo y al mundo que lo rodea. Ademas, la transformacion no se limita a
un nivel intelectual o cognitivo, sino que también deja marcas en el cuerpo, sugiriendo
que las experiencias profundas tienen un impacto emocional en los estudiantes. El
testimonio de M1 nos evidencia algunas de las sensaciones de los chicos, que preguntan,

se emocionan, otros hacen silencio.

Aqui surgen algunos interrogantes: ;Qué narrativas se promueven dentro de la Casa?,
¢Difieren de los relatos ensefiados en las escuelas?, ¢Las estrategias empleadas en la Casa
fomentan procesos de comprensién y aprendizaje en los estudiantes?, ¢ Los docentes que
acomparian a sus estudiantes modifican sus préacticas a raiz de estas experiencias?, ;Se
logra una comprension profunda del significado de la democracia a través de los recursos

disponibles en la Casa para abordar el pasado reciente con los estudiantes?

Estas preguntas que nos hacemos reflejan una serie de inquietudes y consideraciones
sobre el impacto de las actividades desarrolladas en la Casa de la Memoria en relacién
con la educacion sobre el pasado reciente y la promocion de valores democraticos. En
particular, sugieren un interés en comprender como las narrativas y estrategias utilizadas
en la Casa realmente generan procesos de aprendizaje y apropiacion por parte de los

estudiantes.
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No obstante, estos cuestionamientos también exceden el &mbito especifico de nuestra
investigacion, ya que nuestra mirada se centra en las practicas de los docentes. Sin
embargo, consideramos valiosa la formulacién de las mismas para tenerlas presentes y
continuar explorando en otras posibles investigaciones. Es importante destacar que existe
una escasez de estudios sobre la Casa de la Memoria de la ciudad, lo que la convierte en
un area de investigacion prometedora dentro del campo de los estudios sobre el pasado
reciente en un contexto local y evidencia un espacio de vacancia muy interesante de

abordar.

Retomando la experiencia de la Casa, para Minatti (2013, p. 3) “la posibilidad de la
apropiacion del legado, la transformacion de ese relato en una pertenencia donde sentirse
parte de la historia, que deje una marca o una huella en la subjetividad, en la identidad,

en la reflexion, es el corazon de lo que denominamos experiencia formativa”.

La labor educativa llevada a cabo en la Casa de la Memoria de la ciudad tiene como
objetivo proporcionar una auténtica experiencia formativa. Los testimonios recopilados
han dejado en claro que esta tarea va mas alla de la simple transmisién de informacién o
relatos sobre el pasado reciente. Es fundamental que los estudiantes se sientan parte activa
de esa historia, integrdndola en su identidad y reflexion personal. Aunque los
entrevistados no lo hayan expresado de manera directa, toda la labor de la Casa se

desarrolla desde la perspectiva de las Pedagogias de la Memoria.

¢Por qué afirmamos esto? Siguiendo las ideas de Minatti, asi como las discutidas
previamente por Inés Dussel (2005), las Pedagogias de la Memoria se refieren a la
“articulacion de practicas dirigidas a los procesos de significacion y apropiacion de
nuestra historia reciente por parte de los individuos que transitan por el Espacio para la
Memoria” (Minatti, 2013, p. 2). Estos procesos de significacion promueven la
participacion activa de los estudiantes en la construccién del conocimiento, fomentan un
dialogo continuo y una retroalimentacion, reconocen la imposibilidad de mantener una
posicién neutral frente a la realidad que observan, discuten y redefinen, y se orientan hacia
una pedagogia que se centra en formular preguntas que inviten a la reflexion y el analisis

critico.
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Decimos entonces, que la Comision, por su naturaleza y propdésito, desempefia un papel
fundamental en preservar la verdad histdrica y honrar las memorias de aquellos que han
sido victimas de violaciones a los derechos humanos. Su accionar se convierte en un
testimonio vivo de la necesidad de recordar y aprender de las experiencias traumaticas
del pasado, contribuyendo asi a la construccion de una sociedad mas justa y respetuosa.
Al abordar los eventos méas oscuros de nuestra historia, la Comisién no solo busca la
verdad y la justicia, sino que también se erige como un faro moral que ilumina el camino
hacia una conciencia colectiva que rechaza la impunidad y abraza los valores
fundamentales de la dignidad humana. Sin embargo, su tarea no esta exenta de desafios
y tensiones. El equilibrio entre la verdad y la reconciliacion puede ser delicada y la
resistencia a enfrentar el pasado puede surgir en ciertos sectores de la sociedad. A pesar
de estos obstaculos, la Comisién Municipal de la Memoria persiste en su deber ético de
recordar y sanar. Su trabajo invita a una reflexion profunda sobre la importancia de
enfrentar la verdad histérica y las memorias para construir un presente y un futuro basado

en la justicia, la compasién y el respeto a los derechos fundamentales de cada individuo.

Los desafios que enfrenta la Comisidn son parte inherente de su labor, y su persistencia
frente a la adversidad destaca la importancia de la memoria histérica como una
herramienta transformadora. La resistencia a enfrentar el pasado no debilita su
determinacion; por el contrario, refuerza su compromiso con la construccion de una
sociedad que, basada en la verdad y la justicia, pueda superar las heridas del pasado y

avanzar hacia una sociedad mas justa y equitativa.

A modo de sintesis, en este capitulo nos hemos adentrado en los entramados que
configuran los disefios curriculares de la provincia de Cérdoba, asi como en las politicas
locales de memoria y derechos humanos desarrolladas en la ciudad de Rio Cuarto. Desde
los marcos normativos que orientan la ensefianza del pasado reciente hasta las voces y
acciones que habitan los espacios de memoria, se configura un escenario donde lo

pedagdgico y lo politico aparecen profundamente entrelazados.

El recorrido por los lineamientos curriculares revela una intencion explicita de promover
una formacion ética, critica y democratica que habilite la comprension historica de la
ltima dictadura civico-militar y su vinculacion con los desafios del presente. Sin

embargo, también emergen tensiones entre las prescripciones curriculares y sus

173



posibilidades concretas de apropiacion en las escuelas, entre los sentidos promovidos por
las politicas educativas y las condiciones institucionales en las que dichas propuestas
adquieren materialidad.

Del mismo modo, las politicas locales impulsadas por la Comisién Municipal de la
Memoria muestran una memoria activa que busca trascender la conmemoracion para
constituirse en una herramienta de intervencién pedagogicay ciudadana. Los testimonios,
talleres, archivos, recorridos y propuestas educativas analizadas evidencian un esfuerzo
sostenido por fortalecer la transmision intergeneracional de las memorias y promover una
cultura democratica fundada en los derechos humanos. No obstante, el analisis también
permitié advertir algunas tensiones y limites presentes en este proceso. Junto con la
preocupacion por el avance de discursos negacionistas y la dificultad de interpelar a las
nuevas generaciones, emergen desafios vinculados a la fragmentacion de las acciones de
memoria, las dificultades de articulacion entre actores e instituciones y la existencia de
tensiones internas que inciden en la capacidad de construir estrategias sostenidas de
trabajo con las escuelas. En este sentido, la relacion entre las politicas locales de memoria
y las instituciones educativas aparece menos lineal y mas compleja de lo que inicialmente
podria suponerse, configurando un campo atravesado por acuerdos, negociaciones,

discontinuidades y disputas.

El capitulo deja en evidencia que las memorias no circulan de manera uniforme ni
producen efectos homogéneos sobre las practicas escolares. Entre las politicas
curriculares provinciales, las iniciativas locales de memoria y las dindmicas propias de
las instituciones educativas se despliega un conjunto de mediaciones que condicionan las
formas concretas de ensefiar el pasado reciente. Surge entonces una pregunta central para
esta investigacion: ;como se apropian las y los docentes de estas prescripciones
curriculares y de estas politicas de memoria? ¢ De qué manera las reinterpretan, negocian

o resignifican en sus préacticas cotidianas?

Estas preguntas abren el camino hacia los proximos capitulos, donde las voces docentes
adquieren protagonismo. Alli exploraremos como los profesores de las escuelas
seleccionadas construyen sentidos sobre el pasado reciente, como articulan —o no— las
politicas locales de memoria con sus propuestas de ensefianza y qué tensiones emergen

en el proceso de apropiacion curricular.
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CAPITULO V

LAS VOCES DE LOS PROTAGONISTAS. DISENOS Y PRACTICAS
DOCENTES EN TORNO AL PASADO RECIENTE

En este capitulo, nos centramos en realizar un analisis de las practicas docentes en el area
de Ciencias Sociales del ciclo orientado en tres escuelas seleccionadas en la ciudad de
Rio Cuarto, una de gestion publica, otra semiprivada anexo y otra de gestion privada. La
eleccion de estas instituciones, como mencionamos al inicio del apartado metodoldgico,
se baso en la suposicion de que las diferencias existentes entre ellas, como el nivel
socioeconémico de las familias de los estudiantes, el grado de autonomia con respecto a
las politicas provinciales, las distintas culturas institucionales y la variabilidad en la
flexibilidad curricular, podrian incidir en la manera en que los docentes se apropian de
las prescripciones curriculares. En este contexto, examinamos cémo los docentes
abordaron la ensefianza del pasado reciente, observando las adaptaciones, apropiaciones
y/o modificaciones que realizaron en relacion a lo planteado en los disefios curriculares
de la provincia de Cordoba. Consideramos las condiciones que pueden o no mediar las

decisiones tomadas por los docentes.

Las preguntas que orientan este capitulo son ;qué adaptaciones y apropiaciones realizan
los docentes de lo que establecen los disefios curriculares en torno a la ensefianza del
pasado reciente? ;qué caracteristicas y qué sentidos adoptan los relatos del pasado
reciente por parte de los docentes de Ciencias Sociales y son transmitidos en las aulas?,
¢tienen los docentes de Ciencias Sociales propuestas pedagogicas que vinculen la escuela
con los espacios de memoria de la ciudad?, las politicas locales vinculadas a los derechos
humanos ¢intervienen al momento de pensar, planificar y llevar adelante las practicas
docentes?, ¢qué otros factores se tienen en cuenta al momento de abordar el pasado

reciente?

A lo largo de este capitulo, exploramos los objetivos, estrategias, contenidos y actividades
que enfrentan los docentes al tratar con un tema tan complejo y delicado como el pasado
reciente. Cada escuela seleccionada representa un caso uUnico, y el analisis comparativo
que desarrollaremos en el capitulo VII nos permitio identificar patrones comunes y

diferencias en las practicas docentes.
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Este estudio sobre las practicas docentes en Ciencias Sociales, en relacion al pasado
reciente, no solo proporciona una vision detallada de como se aborda este tema en el
ambito educativo, sino que también destaca el papel crucial de los docentes en la
formacion de una perspectiva critica y reflexiva en los estudiantes. El analisis
pormenorizado de estas practicas contribuira a una comprension mas profunda de los
desafios y oportunidades que surgen al ensefiar sobre el pasado reciente en el contexto

escolar.

5. Las practicas docentes del area de Ciencias Sociales (ciclo orientado) en relacion
al pasado reciente como objeto de analisis
En el &mbito de las Ciencias Sociales, se establecen conexiones significativas entre las
diversas areas, todas ellas compartiendo un objetivo educativo comudn. Desde sus inicios
hasta el presente, estas disciplinas han sido objeto de debates y transformaciones. Mas
alld de sus especificidades estructurales, nos brindan herramientas necesarias para
abordar la complejidad de las sociedades. Esta comprension abarca tanto aspectos
tangibles como simbolicos. La realidad social se configura a través de diversos elementos,
como “el modo de produccion, el sistema politico, la creacién cultural y el sistema de
representaciones que las sociedades construyen sobre si mismas y sobre los demas”

(Ministerio de Educacién de Cérdoba, Tomo 3, 2012, p. 2).

Hoy en dia, podemos ver claramente que hay signos de incertidumbres, de quiebres, de
cambios profundos en nuestras sociedades. La cultura contemporanea tiende a enfocarse
en el presente, lo que hace que la gente pierda la fe en el progreso y se sienta insegura
sobre lo que vendr en el futuro. Incluso los lugares donde se investiga y se aprende no
son inmunes a esta sensacion de que las cosas no estan tan claras como solian estarlo. No
obstante, en este escenario, la escuela, cuyo “papel tradicional ha sido generar una
comprension colectiva de la realidad y establecer expectativas reciprocas para las
relaciones entre sus integrantes, persiste como una instituciéon que se fundamenta en un
ideal entrelazado con la comprension de opciones pasadas, el reconocimiento de las
situaciones presentes y la proyeccion de futuros destinos” (Ministerio de Educacion de
Cérdoba Tomo 3, 2012, p. 2). Desde esta perspectiva, la escuela alberga “la promesa de
integracidon, mejora y superacion de los condicionamientos de la realidad” (Ministerio de

Educacion de Cordoba Tomo 3, 2012, p. 2).
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Las Ciencias Sociales dentro del curriculum y, por ende, de las préacticas escolares, tienen
como objetivo principal fomentar la construccion de conocimientos y facilitar la conexién
entre los contextos en los que se produce el discurso académico y el conocimiento que se
transmite en el &mbito escolar. Estas disciplinas se basan en el contexto de la produccién
cientifica, pero la construccion del conocimiento sobre ellas también esta mediada por
otros criterios estrechamente relacionados con su reproduccion y adaptacion en el plan de
estudios escolar. Tomar en cuenta este aspecto permite renovar una conexion
educativamente valiosa entre el saber y la formacion, asi como los intereses de los

estudiantes.

En este contexto, el abordaje educativo de las Ciencias Sociales implica tomar una
posicién con respecto a los enfoques y procesos de seleccion de conocimientos que surgen
de decisiones relacionadas con posturas, intenciones y propdsitos que es esencial
reconocer y expresar en el dmbito social. Ademas, hay que tener presente que las
didacticas de las Ciencias Sociales se encuentran aun redefiniendo sus metas educativas,
contenidos, enfoques, etc., en virtud de todos los avances epistemoldgicos en el area. Y
si bien, la nocion de una pretendida neutralidad y objetividad ignord, durante mucho
tiempo, la posibilidad de considerar como el conocimiento se inserta en diversos
contextos y subjetividades, es necesario en la actualidad, prestar atencion a la
“construccion de las ‘verdades subjetivas’ que resultan del didlogo entre el conocimiento
de las Ciencias Sociales y los diversos actores involucrados en su desarrollo: estudiantes,
docentes, directivo, escuelas, Estado, etc.” (Ministerio de Educacion de Cérdoba -Tomo

3,2012, p. 2).

En la Didactica de las Ciencias Sociales, se entrelazan conocimientos provenientes de
diversas disciplinas que, en la implementacion préctica, adquieren una nueva forma,
constituyendo un saber renovado con un enfoque central en los desafios relacionados con
la ensefianza y el aprendizaje de nuestras realidades. En tal sentido, la ensefianza del
pasado reciente en las escuelas, es una tarea didactica que no depende solamente de
cuestiones disciplinares, pues como ya hemos mencionado en este trabajo, la labor de
ensefianza se presenta como una practica social de gran complejidad, mediada por
diversos determinantes que es esencial comprender mediante la investigacion en los
ambitos educativos. Esto permite, a futuro, establecer criterios y directrices para la

actuacién didactica.
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Las practicas escolares son dindmicas y complejas, en tanto que en ellas se expresan
multiples elementos: valores, ideas, intereses, intenciones, usos pedagogicos, etc. Estos
rasgos devienen del hecho “que se desarrollan en escenarios singulares, bordeados y
surcados por el contexto” (Edelstein, 2022, p. 48). La ensefianza es eminentemente
préctica y requiere que los involucrados tomen decisiones en situaciones que suelen
carecer de definicion clara. De hecho, “la ensefianza enfrenta al docente a un flujo
constante de situaciones inéditas y complejas que tienen lugar en escenarios relativamente
inciertos (Basabe y Cols, 2007, p. 149). Esto es evidente en el entorno de las aulas,
marcado por la inmediatez y la complejidad. Las instancias de ensefianza se desenvuelven
en un contexto de tensiones y desafios préacticos que los docentes enfrentan

cotidianamente.

Cuando hablamos de précticas escolares hacemos mencién no solo al desarrollo de
habilidades operativas que forman parte del “saber hacer” de los docentes, sino que
también aludimos a “la capacidad de intervencién y de ensefianza en contextos reales,
ante situaciones que incluyen distintas dimensiones, a la toma de decisiones” (Davini,
2015, p. 18) que acontecen en las aulas. Especificamente en esta tesis, las practicas de
ensefianza que tuvimos en cuenta son aquellas vinculadas solo a la ensefianza de la Gltima
dictadura civico militar en Argentina, observamos como abordan este tema en el aula, con
qué objetivos, materiales, qué actividades proponen y si incluyen o no las propuestas

curriculares y las politicas locales de la ciudad.

Las practicas escolares, como ya hemos mencionado parafraseando a Edelstein (2011),
son dinamicas, fluidas, cambiantes y se producen en un tiempo y espacio concreto. Al
darse en contextos concretos y a los fines luego de poder observar si tales contextos
influyen en las mismas, es que introducimos el concepto de cultura escolar. Dicho
concepto nos facilita pensar en los cambios, las transformaciones, las continuidades y
permanencias en los saberes que se transmiten, los comportamientos y actitudes de
docentes estudiantes, los modos de organizar los tiempos y espacios, entre otras
cuestiones. Esta mirada tedrica nos habilita a identificar las singularidades de las culturas
producidas en el cotidiano escolar, las practicas que lo conforman como asi también las

adaptaciones que realizan los docentes de los disefios curriculares.
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Las practicas de ensefianza del pasado reciente desde el area de las Ciencias Sociales son
muy diversas y heterogéneas a pesar de existir cierta linea en los disefios curriculares de
la provincia. Al indagar en las practicas escolares es evidente que existe algin tipo de
tension entre los disefios y las practicas docentes. Esto muestra que existe una brecha
entre el curriculum establecido o prescripto y la ensefianza en el aula marcada por
distancias y transformaciones que algunos expertos en curriculum explican no solo como
adaptaciones, sino como verdaderas mutaciones de significado. En este sentido, las
practicas se presentan como un territorio autdbnomo, no siempre moldeado o regido por

las directrices curriculares, sino que exhiben una dinamica propia.

Ademas, las préacticas docentes acontecen en los marcos de distintas culturas escolares.
Dicho concepto nos permitié observar como los docentes se apropian o modifican lo
establecido por los disefios en relacion a la ensefianza del pasado reciente en las dindmicas
del aula, y cémo en ellas persisten tradiciones arraigadas tanto disciplinarias como
institucionales. Ademas, nos brinda la posibilidad de ver las renovaciones pedagdgicas

de esas practicas.

En las tres instituciones, observamos que no habia agrupamientos especificos de
estudiantes segun género; todos estaban mezclados en el espacio. Cuando se les asignaba
una tarea grupal o en equipos, la decisién de la formacion de los grupos recaia en los

propios estudiantes, quienes elegian con quiénes llevar a cabo las tareas propuestas.

En relacion a los médulos de clases correspondientes a las materias del area de Ciencias
Sociales de los ciclos orientados, estos consistian en un médulo y medio por semana, lo
que se traduce en 120 minutos. Estos modulos se distribuian en uno o dos dias a la semana,

dependiendo de la carga horaria de los docentes.
Por ultimo, como se detalla en el apartado metodoldgico, para los casos estudiados,

analizamos planificaciones, registros de actividades presentes en carpetas de clases,

carteleras y todo material compartido en las redes de las escuelas.
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5.1 Practicas docentes del area de Ciencias Sociales de los cursos de 5° y 6° afio en
relacion a la ensefianza del pasado reciente. Entrevistas y observaciones

En el analisis de las practicas docentes vinculadas con la ensefianza del pasado reciente
en las escuelas secundarias seleccionadas, se advierte la convergencia de multiples
elementos que otorgan a dichas practicas un caracter plural y, a la vez, las sitian en medio
de tensiones cotidianas. Con el proposito de captar esta complejidad, se indagaron las
percepciones, interpretaciones y sensaciones de los docentes entrevistados respecto de las
condiciones que configuran su quehacer diario. A partir de este proceso, se identificaron
siete dimensiones fundamentales que contribuyen a la diversidad en las formas de ensefiar
el pasado reciente: 1) las percepciones docentes sobre los disefios curriculares
provinciales, 2) los recortes, adaptaciones y/o modificaciones que realizan en relacion
con dichos disefios, 3) los sentidos formativos atribuidos a la ensefianza del pasado
reciente, 4) las articulaciones establecidas con politicas locales en torno a los derechos
humanos, 5) el contexto escolar, tanto dulico como institucional (la cultura escolar), 6) la
trayectoria personal y la formacion profesional de cada docente, 7) las caracteristicas del

estudiantado.

Estas dimensiones permiten comprender las configuraciones practicas cotidianas y se
visibilizan a través de los significados, interpretaciones y percepciones que emergieron

en las entrevistas y observaciones realizadas.

Con el objetivo de organizar analiticamente esta diversidad, hemos agrupado las
dimensiones en dos conjuntos diferenciados. Las primeras cuatro dimensiones remiten a
distintos modos de apropiacion del pasado reciente por parte de los docentes, ya sea a
través de los marcos curriculares, las decisiones que adoptan para adaptarlos, los sentidos
pedagdgicos que orientan su ensefianza o las vinculaciones que establecen con las
politicas de derechos humanos a nivel local. En cambio, las tres dimensiones restantes
aluden a condiciones que median e inciden en esos procesos de apropiacion: el contexto
institucional, las trayectorias y saberes docentes, y las particularidades de los grupos

estudiantiles.

Esta distincion analitica permite dar cuenta de cOmo las practicas docentes se constituyen

en la interseccion entre decisiones pedagogicas y condiciones contextuales, que a su vez
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inciden en los modos en que el pasado reciente es apropiado y transmitido en el ambito

escolar.

En funcion de esta organizacion y con el fin de evitar un tratamiento excesivamente
extenso en un unico capitulo, hemos optado por desarrollar en este primer capitulo las
cuatro dimensiones vinculadas directamente con las decisiones pedagogicas, dejando para
el siguiente capitulo el analisis de las tres dimensiones restantes, que refieren a los

contextos y condiciones que enmarcan dichas decisiones.

Cabe aclarar que las voces y percepciones de los docentes no reflejan de forma directa o
lineal sus préacticas cotidianas. Sin embargo, reconocemos que el lenguaje y la capacidad
reflexiva de los sujetos permiten la construccidn de ciertas l6gicas que organizan y dotan
de sentido a sus acciones, haciendo posible su narracion, interpretacion y comprension.
Como se sefialé en el apartado metodoldgico, las entrevistas propiciaron un espacio de
reconstruccion narrativa donde los docentes pudieron recuperar, explicitar y resignificar
los saberes vinculados con su préactica. Estos saberes, siguiendo la formulacion de
Brunner (2003), suelen permanecer implicitos, pero se tornan accesibles y compartibles

mediante el relato de la experiencia, permitiendo asi su organizacion y socializacion.

5.1.1 La perspectiva de los docentes sobre los Disefios Curriculares de la provincia
de Cordoba

En palabras de Frigerio, Poggi & Tiramonti (1992, p. 23) el curriculum prescripto “es un
organizador institucional” que tiene la funcion de regular, dirigir y definir “la seleccion y
distribucion de saberes”. Esto significa que el curriculum prescripto actiia como una guia
0 marco que establece cdmo se eligen y distribuyen los conocimientos que se ensefian en
los distintos contextos educativos. Define las prioridades y proporciona un marco
organizativo para el proceso de ensefianza, influyendo en la forma en que se estructuran

y seleccionan los contenidos educativos.

En los disefios curriculares de la provincia, especificamente en el Tomo 1, como se
menciono anteriormente en el punto 3.1 de esta investigacion, se define al curriculum
prescripto como “un sistema de construccion de legitimidad cultural en torno a un
conjunto de saberes comunes y expresa acuerdos en torno a lo que habra de ensefiarse en

el espacio escolar” (Ministerio de Educacién de Cordoba -Tomo1l, 2011, p. 6). Tiene un
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“caracter prescriptivo en relacion con su funcidon regulatoria como norma escrita” y
ademads expresa la “dimension publica de la escolaridad” como algo trascendental, como
una “construccion que enlaza las teorias y las practicas, los discursos y las realidades”
(Ministerio de Educacion de Cordoba —Tomo 1, p. 6), es decir, que “no solo es curriculum
lo que se establece a través de documentos, sino también lo que efectivamente se ensefia,
ya sea de manera explicita o implicita, y se aprende en el aula” (Ministerio de Educacion

de Cordoba —Tomo 1, p. 6).

Estas concepciones resaltan la naturaleza multifacética del curriculum, que va mas alla
de ser un conjunto de documentos prescriptivos. Se subraya su papel en la construccion
de la legitimidad cultural, su funcién normativa y su conexion tanto con las teorias como

con las practicas reales en el aula.

Por otra parte, en los disefios se afirma que las escuelas secundarias deben producir
orientaciones pedagdgicas, de acuerdo con sus contextos, que permitan “redefinir la
concepcién de estudiante, contemplando sus diversas situaciones vitales, erradicando
toda logica exclusora y asegurando efectivamente la inclusion con aprendizaje”
(Ministerio de Educacién de Cérdoba —Tomo 1, 2011, p. 7). Ademas, deben generar
propuestas y alternativas que favorezcan las trayectorias y considerar a los docentes como
actores centrales en la elaboracion de las mismas. Es decir, que los docentes son figuras
nucleares en la actividad curricular y, por lo tanto, “tienen que asumir las consecuencias
de un proceso de toma de decisiones que, en todos los casos, los implica y afecta y de
cuya organizacion en la escuela y de los resultados que se obtengan van a ser, en Gltima

instancia, corresponsables” (Ministerio de Educacion de Cérdoba —Tomo 1, 2011, p. 23).

En concordancia con esta perspectiva, las escuelas secundarias asumen la responsabilidad
de disefiar orientaciones pedagdgicas adaptadas a sus contextos particulares. Estas
orientaciones, que delinean la concepcion de estudiante que buscan construir, tienen que
considerar las diversas realidades vitales de los estudiantes y esforzarse por erradicar
cualquier enfoque excluyente, garantizando, de esta manera, una inclusién efectiva en el
entorno institucional. Ademas, se alienta a las escuelas a concebir propuestas y
alternativas que impulsen las trayectorias educativas de los estudiantes, destacando el

papel central de los docentes en la elaboracion de estas iniciativas.
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En esencia, se subraya la importancia de que los docentes asuman un papel fundamental
en la toma de decisiones relacionadas con la actividad curricular. Esto implica que los
docentes deben ser conscientes de las consecuencias derivadas de dichas decisiones, ya
que afectan e involucran tanto la organizacion escolar como los resultados obtenidos,

siendo, en Ultima instancia, corresponsables de estos aspectos.

Tomando como norte estas ideas, les preguntamos a los docentes entrevistados qué
pensaban sobre los disefios curriculares y si los tienen en cuenta o no al momento de
planificar sus clases. La importancia de esta pregunta, y de manera mas amplia, de esta
dimension de analisis, radica en la relacion directa entre la apropiacion del documento y
su implementacién practica. Entendemos que, segun las percepciones de los docentes
sobre los disefios, estos pueden ser acortados, adaptados o apropiados de diferentes

maneras.

Los docentes de las EGP, EGPRI y EGPRA, tanto de los cursos de 5° como de 6° afio
respondieron de manera muy variada. P1 de historia de la EGP, expreso la necesidad de
los disefios curriculares en la planificacion y orientacion de la ensefianza y sefiald que
estos disefios brindan una guia o direccion para los docentes, aunque para el caso de
historia, presenta temas muy amplios y por esa razon sumada a las limitadas horas de
carga horaria en el sistema educativo secundario, los docentes deben tomar decisiones

sobre qué contenido priorizar y ensefiar en el tiempo disponible.

Si, son necesarios. O sea, nos permiten tener una especie de orientacion.
Y por ahi, por ejemplo, hay temas que son muy amplios y bueno, por ahi
el docente tiene como que recortar, pero tenemos un sistema educativo en
el secundario que son pocas horas. Para que lo que nos piden dar nos han
ido, en historia, cada vez nos han ido recortando méas la carga horaria.
(Entrevista a P1, EGP, 2023)*

La docente P6 de la EGP, nos dijo lo siguiente:

4l En esta investigacion, los profesores participantes fueron identificados con la letra “P” seguida de un
nimero (por ejemplo, P1, P2, etc.), con el fin de preservar su anonimato. Las escuelas, por su parte, se
identifican mediante iniciales. La letra “E” indica "Escuela", seguida por una referencia a su tipo de gestion:
“G” para gestion, acompafiada de “P” (publica), “PRI” (privada) o “PRA” (semi-privada anexo).
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Se cumple de acuerdo a las teméticas que son los temas especificos
seleccionados por la provincia para darlos, especialmente en el ciclo
orientado, que no tiene nada que ver con lo que es a nivel nacién. Provincia
de Cordoba tiene disefios curriculares totalmente distintos. Entonces, se
planifica de acuerdo a la realidad que tenemos en las escuelas. Si se tiene en
cuenta el disefio, pero no la puesta en escena. Cada uno, cada docente, elige
de acuerdo a su formacion, de acuerdo a como ve la escuela y queé es lo que
quiere y qué es lo que pretende de la escuela. Yo, por ejemplo, trabajo mucho
en formato taller y en formato seminario. Casi asignatura no lo trabajo.
(Entrevista a P6, EGP, 2023)

En esta investigacion entendemos que los disefios curriculares actlan como
“organizadores institucionales” (Frigerio y otros, 1992, p. 23) y desempefian un papel
crucial en “definir aquello que debe ser ensefiado, funcionando como testimonio publico
de la l6gica legitimadora de la ensefianza” (Goodson, 1995, p. 89). Esto implica que los
disefios estructuran qué conocimientos son considerados valiosos y, por ende, deben ser
ensefiados en las instituciones educativas, es decir, establecen una especie de “mapa” que
guia a las instituciones en la distribucion del contenido educativo, asegurando una cierta
coherencia y estandarizacion. Y, al mismo tiempo, lo prescrito en los disefios curriculares
estd sujeto a la préctica en el aula, lo que le confiere un “carécter abierto” (Dussel, 2006),
que trasciende lo establecido y responde a las particularidades de cada escuela. Esto
significa que, aunque los disefios curriculares establecen ciertas pautas y contenidos, estos
estan sujetos a la interpretacion y adaptacion por parte de los docentes en la practica
cotidiana del aula. La implementacion de los mismos no es un proceso rigido; los docentes
tienen margen para adaptarlo segun las necesidades, contextos y particularidades de cada
escuela y grupo de estudiantes.

Los testimonios de las docentes evidencian que la implementacion de los lineamientos
curriculares implica seguir lo prescrito, pero también la autonomia de los sujetos, sus
elecciones y acciones particulares, asi como los diversos usos y los modos de
interpretacion. En ambos casos, responden a los disefios, pero les dan su propia impronta,
realizando recortes de contenidos en el caso de la docente P1 y utilizando otros formatos

como nos expreso la docente P6.
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Por su parte, los docentes P8 de la EGP, P3 de la EGPRI, y P2 de la EGPRA, nos

expresaron

Una guia. Si me gusta porque es una guia. Porqué pasa con esto, que
muchos chicos que vienen de otras escuelas a mitad de afio, tienen esa guia
de que ellos estuvieron trabajando con eso, 0 sea, es como, a lo mejor no
les dieron los mismos temas, pero si ya vienen con cierto contenido que
viene desde el disefio. (Entrevista a P1, EGP, 2023)

Los usos, porque bueno, a ver yo no puedo dar en cuarto afio, dar geografia
del mundo porque tengo ganas, no, hay una cuestion que hay que seguir
un lineamiento porque aparte también porque los chicos no sé si se
cambian de colegio o lo que sea, yo no les puedo dar otra geografia, yo
creo que estd, a mi me gusta, como estan armados, por lo menos en
geografia, he escuchado criticas de otras materias. Si hay un cambio que
yo haria es que en un momento salta de Argentina a mundo. Argentina esta
medio deslocalizado, pero en general me parece que tienen coherencia.
(Entrevista a P3, EGPRI, 2023)

Si, yo los veo que, digamos, son acordes, se establecen algunas matrices
generales que también las veo que se establecen en varias instituciones,
entonces eso permite a veces manejar ciertos patrones. (Entrevista a P2,
EGPRA, 2023)

Los disefios curriculares, de acuerdo a los testimonios, son una guia que estructuran todo
el sistema educativo de la provincia, permitiendo que los estudiantes se encuentren con
contenidos y saberes comunes y estandarizados al trasladarse de una institucion a otra.
Esto evita situaciones de desventaja en el aprendizaje. Segun el Ministerio de Educacion
de Cordoba (Tomo 1, 2011, p. 6), “da cuenta de aquello que se considera valioso para
hacer efectiva la igualdad en la distribucion de saberes, ya que hace publicos los

propositos y contenidos de la educacion escolar”.

185



Ademas, proporcionan a los docentes la capacidad de “manejar ciertos patrones”, como
expreso P2 y permiten recuperar campos de formacion alineados con los objetivos de la
escuela secundaria, garantizando al mismo tiempo su diferenciacion y particularidad
(Ministerio de Educacion de Cérdoba -Tomo 1, 2011). Por lo tanto, el disefio curricular
establece dos campos de formacién: uno general, que abarca saberes socialmente
relevantes, y otro especifico, que amplia la formacion general en los campos de

conocimiento propios de las orientaciones escolares.

Estos testimonios dan cuenta que docentes los someten a pruebas practicas los disefios,
lo que resulta en ajustes y reinterpretaciones inevitables para adaptarlos a las culturas
escolares especificas y a las caracteristicas de los distintos cursos y grupos de estudiantes.
Esto sugiere una adaptacion del disefio curricular a contextos especificos. Ademas,
debido a la limitacién de horas en el sistema educativo secundario en lo que respecto a
los espacios curriculares del area de Ciencias Sociales del Ciclo Orientado y la amplitud
de las teméticas que deben abordar, los docentes a menudo deben recortar temas,
evidenciando que el tiempo y la extension de los contenidos son condiciones que median

en la implementacion del disefio curricular.

Observamos, que, a pesar de los testimonios presentados que expresan conformidad con
los disefios curriculares, es importante destacar que existen opiniones divergentes entre

otros docentes que muestran desacuerdo con estos marcos curriculares.

Los docentes P7 y P3 de la EGP, por su parte, nos dijeron

Yo conozco los disefios curriculares de lo que a mi me compete. No podré
opinar de otras areas. En cuanto a historia, estoy en desacuerdo que en 6°
afio se dé todo el afio Historia de Cérdoba, me parece que es una barbaridad
porque la historia es tan vasta y el chico tiene recién en segundo afio
historia, se nota la complejidad de dar historia en el secundario porque el
chico tiene muchas dificultades para la historia. No sé si es la nocion del
tiempo. Yo doy otras materias y veo una gran dificultad en historia.
(Entrevista a P7, EGP, 2023)
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Me parece que van un poco en desmedro de la calidad educativa. Estan
actuando como una herramienta que méas que enriquecer la labor del
docente, la esta perjudicando, porque con este afan quizas de hacer un poco
mas simple el paso por el secundario, se recorta muchisimos contenidos, a
pesar de que no estan a la vista de mostrar el disefio. Es como que uno
agarra un disefio y mas o menos se corresponde, quizas mas 0 menos con
lo que se va a dar en tercer y cuarto afio, pero sin embargo después es como
que tenemos esos ejes transversales de trabajo en comudn, es como que
estan, pero en realidad uno si se rige por los manuales que hoy en dia
existen, en contenido es lo menos que se prioriza. (Entrevista a P3, EGP,
2023)

El docente P1 de la EGPRA, también manifestd desacuerdos

Me parece que el disefio curricular de la provincia de Cordoba ha quedado
un poco obsoleto en algunas cuestiones. Creo que, si bien esta en lineas
generales planteado con temas diversos, me parece que, en los Gltimos
afios se han surgido un montdn de temas que son fundamentales para los
chicos, que tiene que ver con, por ejemplo, los derechos humanos, que
tiene que ver con la Educacion Sexual Integral, que, si bien esta dentro de
la curricula, hay como muchas limitaciones todavia en ese sentido.
Entonces me parece que esta la herramienta, pero quizéas deberia como

actualizarse en algunas cuestiones. (Entrevista a P1, EGPRA, 2023)

La docente P2 de la EGPRI, en la misma linea, sostuvo

Me parece que los disefios curriculares tienen muchos espacios
curriculares, 14, muchos espacios curriculares, que hace poco atractivo el
secundario para un alumno. Un estudiante se aburre en el secundario y no
me parece raro porgue son espacios curriculares estancos, de acuerdo a tu
orientacion, tenés que dar esto, esto, esto y esto y no te podes mover de
ahi. Y me parece que la educacion o los espacios curriculares deberian
partir de habilidades y que el contenido sea la excusa. Yo no digo no dar

contenido, pero el contenido es la excusa para que el chico interprete, para
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que el chico resuelva problemas, para que pueda redactar. Entonces me
parece que estandarizar a todos los colegios de la provincia con el mismo,
con los mismos espacios curriculares, es cuando haces mas diferencias
entre los colegios en vez de igualar, creas mas diferencias. (Entrevista a
P2, EGPRI, 2023)

El docente P1 de la EGPRI, también planted una postura de desacuerdo con los disefios

En mi opinion, el disefio curricular de provincia tiene serios problemas
de desfasaje temporal. Yo, habiendo optado hasta hace un tiempo en otra
institucion, por ejemplo, entiendo que una condensacion, por ejemplo,
como el de historia clasica y medieval o de medieval hasta periodo de
Segunda Guerra Mundial, en términos de lo que es una didactica de un
alumno, dista por mucho de ser satisfactorio por una comprension de
proceso genuino en términos de hilo conductor, resultaria dificil para un
profesional hacerlo y explicarlo, mucho mas para un alumno entenderlo,
sobre todo en capacidad cognitiva de un alumno de tercero y cuarto afio,
que es fundamentalmente donde se dan esos contenidos. Y después en
quinto y en sexto también hay una condensacion, porque si bien se pide
que se haga un hincapié sobre historia argentina, también se quiere que
se retome mucho sobre ese contexto mundial. Y en términos reales,
condensa también otra vez y te lleva a una especie de puntualidad que no
es satisfactoria, al menos para mi, en el punto de vista dictado de clase
para poder hilvanar esas dos realidades. (Entrevista a P1, EGPRI, 2023)

Estos testimonios reflejan una serie de criticas y desacuerdos de los docentes respecto a
los disefios curriculares en sus respectivas areas de ensefianza. Entre los puntos de
descontento se destacan la excesiva extension de los contenidos, inquietudes sobre la
calidad educativa y la posible obsolescencia de los disefios curriculares. También sefialan
la estructura de los espacios curriculares, describiéndolos como ‘“estancos” y poco
atractivos para los estudiantes, lo que podria contribuir al aburrimiento en el nivel
secundario y a marcar diferencias entre las escuelas. Ademas, los docentes mencionan

desafios practicos y metodoldgicos, indicando que los disefios curriculares imponen
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dificultades en la ensefianza y en la condensacion de contenidos, lo que dificulta la

construccién de una linea conductiva coherente.

En conjunto, estas perspectivas criticas sugieren la necesidad de revisar y mejorar los
disefios curriculares, teniendo en cuenta las preocupaciones y experiencias de los

docentes para lograr una implementacion mas efectiva y una educacion de mayor calidad.

Los disefios se presentan como una orientacion para las acciones de los docentes, pero las
limitaciones sefialadas destacan que el analisis de las practicas docentes relacionadas con
la ensefianza del pasado reciente demanda ir mas alla de las propuestas oficiales. En los
relatos, se evidencia que los disefios guian la préctica, pero no anulan la libertad que los
docentes tienen para ajustar sus directrices. Es mas, como mencionamos con anterioridad,
en el mismo disefio, Tomo 1 de encuadre general, contempla a los docentes como actores
centrales en la elaboracion de la actividad curricular y por lo tanto “tienen que asumir las
consecuencias de un proceso de toma de decisiones que, en todos los casos, los implicay
afecta y de cuya organizacion en la escuela y de los resultados que se obtengan van a ser,
en ultima instancia, corresponsables” (Ministerio de Educacion de Cordoba -Tomo 1,
2011, p. 23).

Aqui observamos que hay tensiones entre los disefios curriculares, que se presentan como
guias para las acciones de los docentes, y las limitaciones que los docentes perciben en
dichos disefios. Las mismas reflejan la complejidad y dindmica en la relacion entre las
directrices curriculares y la interpretacion y adaptacion que realizan los docentes en la

implementacidn de las practicas educativas.

Algunos nuevos interrogantes emergen a raiz de ellas. ;Cudles son las implicaciones de
las discrepancias entre los disefios curriculares y la practica docente en cuanto a la
responsabilidad y la toma de decisiones? ;De qué manera estas tensiones pueden afectar
la calidad de la educacion proporcionada a los estudiantes? ;Qué estrategias podrian ser
efectivas para abordar y gestionar estas tensiones en el entorno educativo? Y en un sentido
mas amplio, ¢qué medidas pueden adoptar los responsables de la formulacion de politicas
educativas provinciales para reconciliar las discrepancias entre los disefios curriculares y

las necesidades y percepciones de los docentes en el campo educativo?
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Estos interrogantes nos permiten explorar y comprender mas profundamente las tensiones
entre los disefios curriculares y la préctica docente, asi como sus implicaciones en el
ambito educativo. Al plantear estas preguntas, se abren caminos para reflexionar sobre
como estas tensiones afectan la responsabilidad y la toma de decisiones de los docentes,
la calidad educativay las posibles estrategias para gestionar estas discrepancias de manera

efectiva.

Estas tensiones que se traducen en desafios en el campo educativo, estan presentes en las
practicas cotidianas de los docentes. Ahora bien, podemos observar, que pese a las
libertades que tienen los docentes al momento de decidir qué aplicar de los disefios en el
aula, la mayoria, pudiendo desestimarlos, se rigen por los disefios curriculares, pues estos

son impuestos por el sistema educativo provincial. Como lo expresa Ziegler

estamos en presencia de un lector cautivo que es el destinatario en su
trabajo de materiales curriculares impresos, y la lectura se impone como
condicion necesaria para la realizacion de la tarea profesional. Los lectores
docentes recepcionan esos textos consagrados a la prescripcion de los
conocimientos a difundir en el sistema educativo. Se trata entonces de una
lectura impuesta y circunscripta al desempefio profesional (Ziegler, 2008,
p. 402).

En otras palabras, los docentes estan obligados a leer los materiales curriculares de la
provincia como parte de su trabajo profesional. Como bien lo plantea la autora, la lectura
de estos materiales es una condicidn necesaria para llevar a cabo sus responsabilidades
en el ambito educativo. Los docentes reciben y utilizan estos textos, que estan destinados
a prescribir saberes que deben transmitir en sus respectivas escuelas. Y por esa razon,
“los docentes estan inmersos en la dinamica de elaboracion curricular propuesta por los
documentos y, mas alla de las diferencias interpretativas y los modos de lectura,
desarrollan ciertas operaciones vinculadas a las actividades de disefio del curriculum, en

funcion de los materiales suministrados” (Ziegler, 2018, p. 405).

En concreto, los docentes utilizan los recursos y directrices proporcionados en los disefios
curriculares para guiar sus practicas de ensefianza. Pero, ¢cuales son las implicaciones de

estas percepciones en la apropiacion de los contenidos y orientaciones que brindan los
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disefios en relacion con la ensefianza del pasado reciente? ;Qué decisiones toman los
docentes al respecto? A continuacion, examinamos las adaptaciones, apropiaciones y
recortes que realizan en la ensefianza del pasado reciente, comparandolas con lo

establecido en los disefios curriculares.

A modo de sintesis, los testimonios recopilados muestran que los docentes, en general,
toman a los disefios como guias que existen dentro del sistema educativo de Cordoba y
lo adaptan y reinterpretan para ajustarlos a las caracteristicas especificas de cada escuela.
Esto evidencia que los disefios curriculares se adaptan y se apropian de acuerdo a las
realidades especificas de cada entorno educativo. Ademas, debido a la limitada cantidad
de horas en el sistema educativo secundario y la vasta cantidad de temas que deben cubrir
en el area de Ciencias Sociales del Ciclo Orientado, los docentes se ven obligados a
recortar ciertos contenidos. Esta situacién demuestra que el tiempo disponible y la
extension de los contenidos son factores cruciales que afectan la implementacion del

disefio curricular.

Las declaraciones de los docentes revelan también varias criticas y desacuerdos con
respecto a los disefios en sus espacios curriculares. Las principales preocupaciones
incluyen la excesiva cantidad de contenidos, inquietudes sobre la calidad educativa y la
posible desactualizacion de los disefios curriculares. Los docentes también critican la
estructura de los espacios curriculares, describiéndolos como rigidos y poco atractivos
para los estudiantes, lo cual puede contribuir al desinterés en el nivel secundario y a las
diferencias entre escuelas. Ademas, mencionan los desafios practicos y metodolégicos,
sefialando que los disefios curriculares dificultan la ensefianza y la condensacion de

contenidos, complicando la ensefianza.

Estas perspectivas criticas sugieren la necesidad de revisar y mejorar los disefios
curriculares, considerando las preocupaciones y experiencias de los docentes para lograr
una implementacion mas efectiva y una educacion de mayor calidad. Los disefios
curriculares sirven como orientacién para las acciones de los docentes, pero las
limitaciones mencionadas subrayan la importancia de ir méas alld de las propuestas
oficiales al analizar las préacticas docentes relacionadas con la ensefianza del pasado

reciente.
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Los relatos indican que, aunque los disefios guian la practica docente, no limitan la
libertad de los docentes para ajustar sus enfoques. De hecho, el disefio curricular, tal como
se menciona en el Tomo 1 de encuadre general, reconoce a los docentes como actores

clave en la creacion de la actividad curricular.

Las tensiones que muestran los docentes en sus testimonios entre los disefios curriculares,
que se presentan como guias para las acciones docentes, y las limitaciones que los
docentes perciben en ellos, reflejan la complejidad y la dindmica en la relacion entre las
directrices curriculares y la interpretacion y adaptacion que realizan los docentes al

implementar las practicas educativas.

5.1.2 Practicas Docentes: apropiacion y adaptacion de los contenidos en los disefios
curriculares sobre el pasado reciente

Para abordar el objetivo principal de nuestra investigacion, preguntamos a los docentes
de las tres escuelas qué criterios utilizan para seleccionar los contenidos relacionados con
el pasado reciente. También les consultamos si tienen en cuenta el disefio curricular de la

provincia y si realizan algun tipo de recorte en los contenidos especificos a este tema.

La profesora P2 de la EGPRA, nos dijo al respecto que

En general, abordamos todo lo que es la historia reciente. Si, hacemos
mucho hincapié en el tema del terrorismo de Estado sea como un eje, no
como eje estructural, sino como un eje de fuerte, de fuerte sentido, para
tratar de justamente lo que significa la violencia politica o tener conciencia
de lo que significa eso. Pero también abordamos el tema de Malvinas, el
retorno de la democracia. (...) yo soy muy estructurada y siempre hago
una historia politico econdémica, esos son los ejes que estructuran casi
siempre mi practica. Pero bueno, entre esos ejes de historia econdmica,
politica argentina, se van abordando el tema de los derechos humanos,
cémo se fueron modificando a lo largo de la historia. Y bueno, justamente
coémo se han logrado ciertas conquistas a partir de las luchas historicas,
pero digamos criterios, no sé, me parece, criterios, no sabria decirte con

claridad, sinceramente, porque en realidad son los ejes, es historia
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econdmica, politica y social abordamos asi del pasado reciente. (Entrevista
a P2, EGPRA, 2023)

La docente, en su testimonio, nos muestra la metodologia y los contenidos que utiliza en
relacién con la ensefianza del pasado reciente. Ademas, menciond que su enfoque incluye
unos ejes historicos estructurados en los aspectos politicos, econémicos y sociales en
donde los derechos humanos se integran en la historia argentina y se analizan en el
contexto de las luchas histéricas y las conquistas sociales. Aungue reconoce una
estructura general en su practica, también destacO que los criterios especificos de
seleccion de contenido pueden variar, dependiendo de su estrategia pedagogica y de los

intereses de los estudiantes.

En este sentido, parafraseando a Jelin (2002), la ensefianza de la historia reciente implica
la construccién de memorias colectivas que permitan la reflexion critica sobre el pasado.
Esto resalta la importancia de los derechos humanos y su incorporacion en la ensefianza
como parte fundamental de una educacion comprometida con la democracia y la justicia
social. Y desde una perspectiva pedagdgica, Freire (1997) plantea que la educacion debe
ser un proceso dialdégico en el que los estudiantes no sean meros receptores de
informacion, sino sujetos activos en la construccion del conocimiento. En este marco, la
docente no solo transmite contenidos, sino que también fomenta la participacion y el
pensamiento critico, permitiendo que los estudiantes analicen el pasado reciente desde

sus propios intereses y experiencias.

De hecho, en su mirada en relacién a los disefios, la docente nos amplié su testimonio

diciendo

Sé que hay cosas que las utilizo, las planifico, pero vuelvo a decirte, me
parece que hay cosas que uno hace y sobrepasan los disefios a veces (...)
no siempre lo que disefaste, planificaste, a veces tiene esa receptividad
que uno esperaba. Entonces te tenés que adaptar a otra situaciéon y ahi
empieza un poco el... no creo que sea improvisacion, para nada. Creo que
es la creatividad docente, la posibilidad de adaptarse a también a las
inquietudes de los jovenes, a los imponderables y a las mismas dindmicas
propias de las instituciones (Entrevista a P2, EGPRA, 2023)
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La docente nos expresé la complejidad de la practica y como esta va mas alla de lo que
esta delineado en los disefios curriculares. Ella reconocié que, aunque utiliza los disefios
como guia y los incorpora en su planificacion, a menudo se encuentra con situaciones
inesperadas o imprevistas en el aula que la llevan a adaptarse y modificar sus planes. Esto
no lo percibe como improvisacion, sino como una manifestacion de la creatividad docente
y la capacidad de adaptacion a las necesidades y dinamicas cambiantes de los estudiantes
y de la institucion educativa. Es decir, puso sobre la mesa la flexibilidad y la capacidad

de respuesta del docente ante las realidades variables del entorno educativo.

En este sentido, Chartier (1992) sostiene que la apropiacion de los textos y discursos son
una operacion activa en la que los sujetos reinterpretan y resignifican los contenidos en
funcién de su contexto y sus propias experiencias. De esta manera, asi como la lectura
transforma los textos en funcién de quienes los interpretan, la practica docente transforma
los disefios curriculares segun las realidades concretas del aula, demostrando que la

educacion es un proceso dindmico y en constante construccion

Durante las observaciones de sus clases, la docente enfatizd conceptos clave como golpe
de Estado, terrorismo de Estado, memoria y derechos humanos. Para ello, proporcion6
precisiones temporales y elabord una linea de tiempo con los principales acontecimientos
de la ultima dictadura civico-militar, organizando los eventos en aspectos politicos,
sociales y econémicos para que los estudiantes se ubiquen temporalmente y comprendan
el contexto dentro de un marco mas amplio. Ademas, promovio el uso de vocabulario

propio de Historia y las Ciencias Sociales.

Mediante exposiciones dialogadas y la interpretacion colectiva de textos y de la pelicula
1985, la docente no solo exponia y orientaba, también retomaba las ideas de los
estudiantes, formulando preguntas y repreguntas para profundizar en la discusion.
Selecciond ejemplos locales e introdujo analogias significativas con referencias al
presente para facilitar la comprension y conexion con los temas estudiados. Esto fue
particularmente relevante al abordar el tema de los derechos humanos, ya que muchos
estudiantes de la institucion viven en condiciones de precariedad y han experimentado de

primera mano la vulneracion de varios derechos fundamentales que dignifican la vida.
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Ninguna practica escolar se planifica sin considerar la cultura escolar, el contexto
institucional y la poblacién estudiantil. Toda “accion docente se contextualiza
fundamentalmente en el aula, que aparece como un microcosmos del hacer” (Edelstein,
2000, p. 5). Y en ese hacer, como bien sefiala el testimonio de la docente, se requiere una
adaptacion constante. Los docentes no se constituyen en soledad, sino “con la presencia
de otros que les devuelven imégenes que posibilitan procesos de objetivacion” (Edelstein,
2000, p. 6). Es decir, la practica docente no se desarrolla de manera aislada. En cambio,
se forma y evoluciona a través de la interaccion con otros, siendo estos estudiantes,
colegas o la comunidad educativa en general. Estas interacciones proporcionan una
retroalimentacion que contribuye a la construccion y reafirmacién del propio hacer

docente.

Abrirse a la escucha de los estudiantes o enfrentar su desinterés por una tematica como la
del pasado reciente, no es una tarea sencilla. En una u otra situacion, los docentes, como
en este caso, apelan a la creatividad con el objetivo de construir espacios de saberes
compartidos, “lo que significa esforzarse por crear un contexto de comprension comuin

enriquecido constantemente” (Edelstein, 2000, p. 6).

Por su parte, el profesor P1 de la EGPRI, nos expresé

El proceso de seleccion, primero ya esta dado de antemano por la temética
que persiguen los programas, pero dentro del programa es lo que trato de
enfatizar, ;primero son las reglas basicas que haria cualquier historiador
profesional, no? la idea multicausalidad, la idea de proceso, la idea de
nivel de linealidad, la idea de significancia, la linea de importancia, la linea
de quiebre y continuidad y la idea de perspectiva. Suena mucho, pero se
puede hacer. Se puede hacer porque es parte de lo que es el anélisis integral
de lo que después a los alumnos le piden en algin momento de su
examinacién en el programa internacional, que son las producciones de
ensayo. Por eso se tiene que hacer esa seleccion de contenidos pensando
en esa terminologia metodoldgica, porque el alumno tiene que ser
capacidad de discernir en esos contextos posibilidades y limitaciones.
(Entrevista a P1, EGPRI, 2023)
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El docente destacé que la importancia del proceso de seleccion de contenidos esta
directamente relacionada con los programas internacionales que la escuela,
particularmente tiene y que esos contenidos deben estar alineado con las competencias
que se esperan desarrollar en los estudiantes. El enfatizé que los contenidos deben ser
seleccionados cuidadosamente para permitir a los estudiantes comprender conceptos
fundamentales de la disciplina histérica, como la multicausalidad, los procesos historicos,
la importancia de los eventos, las perspectivas y la contextualizacién de los
acontecimientos. Ademas, subrayé que este enfoque metodologico que él utiliza en sus
practicas no solo prepara a los estudiantes para sus evaluaciones internacionales, sino que
también les ayuda a desarrollar un entendimiento mas profundo y holistico de los eventos
histéricos. Esto implica no solo presentar hechos histdricos, sino también fomentar la

capacidad de andlisis critico y la comprension de diferentes perspectivas historiogréaficas.

Nuevamente, como en el caso anterior, el contexto escolar y las particularidades de la
cultura escolar de las instituciones, llevan a los docentes a presentar adaptaciones y
apropiaciones constantes de lo que establecen los disefios curriculares. Y en esas
apropiaciones, queda manifestado la flexibilizacion, las capacidades creativas de los
docentes de cambiar, modificar, readaptar saberes a cada circunstancia particular, los
objetivos escolares, que como bien dijo P2 (EGPRA) “responden a las dindmicas propias
institucionales” o P1 (EGPRI) que manifesto “estar sujeto a lo que piden los programas”

internacionales.

Durante las observaciones de campo, presenciamos una clase sobre Malvinas, uno de los
pocos temas relacionados con el pasado reciente incluidos en las directrices de los
programas internacionales. El profesor impartié una clase expositiva, pero también
dialogada, abordando el tema de Malvinas tanto desde la perspectiva nacional como desde
la perspectiva inglesa, proporcionando un andlisis detallado y contextualizado y los
estudiantes estuvieron mayormente concentrados en tomar notas a fin de prepararse para
las evaluaciones internacionales. Ademas, ejemplificO desde lo local y regional,
utilizando preguntas para involucrar a los estudiantes, retomando ideas previas y
fomentando que establecieran relaciones entre las distintas perspectivas, asi como entre
el pasado y el presente. Posteriormente, todo el trabajo practico de elaboracion de ensayo
con los estudiantes, lectura de bibliografia, uso de material audiovisual, entre otras

cuestiones, no pude realizar observaciones debido a la politica estricta que tienen los
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programas internacionales de no filtrar informacion previa a los exdmenes, fuera de la
institucion.

¢Es suficiente abordar un solo aspecto de la ultima dictadura civico-militar para
comprender plenamente su impacto en nuestra historia y las consecuencias que aun se
viven en el presente?, ;Pueden los estudiantes encontrar significado a partir de ese Gnico
aspecto tratado? En el caso de la escuela EGPRI, aunque se tratd el tema de Malvinas, se
mencionaron, como parte de una contextualizacion mas amplia, otros aspectos centrales

de la ultima dictadura civico-militar. Un rasgo distintivo del profesor P1 es que

conoce los gajes del oficio de la docencia y también los propios del trabajo
del historiador. Ambos campos de conocimientos lo sitian de un modo
singular ante la disciplina que ensefia; pero el/la profesor/a de historia debe
asumir la tarea de procesar didacticamente aquello que ensefia a los efectos
de acercarlo a los/as estudiantes; ademas, debe saber escuchar. (Caldo y
Scalona, 2011, p. 17)

En este contexto, pese a las limitaciones impuestas por la institucion y la necesidad de
ajustarse a los programas internacionales, el docente, intuitivamente, logré ofrecer mucho
mas de lo esperado sin desviarse de su tema central. A cada pregunta de los estudiantes,
respondio estableciendo multiples relaciones y promoviendo la reflexion sobre la
recomposicion histérica sobre Malvinas, los efectos actuales del proceso y las

perspectivas negacionistas, entre otros aspectos.

En los casos de las clases del docente P3 de la EGP, nos manifestd lo siguiente:

Bien, en lo que respecta, por ejemplo, a sexto afo, el afio pasado no, no,
no toqué lo que era el tema de la dictadura civico militar del 76 al 83,
probablemente porque, como te digo, quizas me encorseté mucho en el
disefio ahi, paraddjicamente, porque como es muy amplio, es como que
hay fendmenos que quizéas lo paso de lado pensando que son mas puntuales
de quinto afio. Este afio, después de esta entrevista y seguramente voy a
hacer alguna mencion aparte, también estoy en un momento bastante

algido de la historia politica argentina, como Cordobazo y todo eso, pero
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si, obviamente que hay menciones varias del pasado reciente en los cursos
més bajos también, no solo a partir de las clases alusivas que son de
determinada tematica, sino también cuando surge algin tema o algun
suceso especifico y que uno como historiador puede jugar con esto de la
multicausalidad y también llevar y traer cosas del tiempo, adaptas al
presente. (Entrevista a P3, EGP, 2023)

Este es el unico caso en el que el docente siente una autoimposicion de limites al seguir
estrictamente el disefio curricular, que abarca temas muy amplios y complejos. A partir
de la entrevista, el docente se dio cuenta de esta limitacién y esta reconsiderando su
préctica para incluir el tema del pasado reciente en futuras clases. Esta situacion es
importante, ya que esa autoimposicion podria estar relacionada con sus propias
tradiciones de estudio, su historia formativa y sus particulares formas de ser y hacer en la
escuela. Indagar en este aspecto no es un dato menor, ya que también puede llegar a
condicionar las practicas docentes. De hecho, Zeichner (1993, s/p) advierte que la
reflexion docente, “cuando se lleva a cabo de forma aislada, tiende a limitar las
posibilidades de desarrollo profesional”, ya que se circunscribe solo a la propia practica
sin considerar los aspectos sociales mas amplios que la afectan. En este sentido, es
fundamental que los docentes reflexionen sobre sus propias experiencias e integren en su
practica un analisis critico del contexto en el que ensefian, permitiendo asi una mayor
apertura a nuevas perspectivas y estrategias que enriguezcan su ensefianza. Mas adelante,

volveremos a este tema.

Yo creo que cada docente le pone su impronta y el disefio curricular lo que
marca es la tematica. Si, pero en cuanto para desarrollar este pasado
reciente uno refuerza mas que nada lo que es la inestabilidad institucional
en la Argentina. Entonces, hablando de la inestabilidad institucional, yo
arranco mas o menos desde el 55 hasta el 83, ;no? Entonces, en ese periodo
que lo trabajamos con una linea de tiempo para que el chico no se pierda,
vamos viendo cada uno de los gobiernos militares con los gobiernos
democraticos y ese ese quiebre institucional con las caracteristicas de cada
de cada periodo. (Entrevista a P1, EGP, 2023)
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(...) vemos todo lo que se, lo que ha ocurrido en esa época y trato de mirar,
de darle hasta las dos caras de la moneda. Hablamos de montoneros,
hablamos de ese impacto de la Revolucion cubana y Latinoamérica para
hacer la relacion de donde vino todo eso. Esas ideas, esas ideas de jovenes.
Tratamos de ver los movimientos de abuelas, de madres, las
organizaciones de derechos humanos, qué pasd en Argentina, después
vemos en el 83 llegamos y del retorno de la democracia y algo de la gestion

de Alfonsin en indicaciones, etapas. (Entrevista a P7, EGP, 2023)

(...) particularmente el tema de la tltima dictadura, ver como llegan al
poder, de qué manera desarrollaron su actividad, de qué manera se hizo un
uso abusivo del Estado y del poder del Estado, en pos de algo que no
apuntaba al bien general de la poblacion (...) Pero, viendo la generalidad,
para que los alumnos en general vayan teniendo su propio criterio con
respecto a esto. (Entrevista a P5, EGP, 2023)

Estos tres testimonios de la EGP muestran que, en términos de contenidos, los docentes
siguen las orientaciones de los disefios curriculares. Sin embargo, difieren en sus
enfoques. El disefio curricular, como hemos visto en la tabla de contenido, propone un
tratamiento exhaustivo del tema. En contraste, los docentes lo abordan en el aula de
manera general, destacando las caracteristicas principales y atendiendo a diversas
perspectivas. Utilizan lineas de tiempo para proporcionar a los estudiantes una
comprension temporal, permitiéndoles formar su propio criterio sobre este periodo de la
historia argentina. Solo la docente P1. comienza el tema desde periodos anteriores a la

dictadura, mientras que el resto lo inicia directamente en 1976.

La generalidad, la busqueda de que los estudiantes desarrollen criterios propios y el uso
de multiples perspectivas en el abordaje son otras formas de apropiacion por parte de los
docentes. Al enfocarse en lo general, los docentes recortan, ajustan y puntualizan en
aquello que consideran méas importante, reflexionan sobre ello y luego pasan a otro tema.
Esto no implica que no establezcan conexiones con otros procesos historicos; de hecho,
durante las observaciones de sus clases, se referian constantemente a periodos anteriores

a 1976 y posteriores a 1983.
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Cabe preguntarse si estos modos particulares de adaptacion y apropiacion logran que los
estudiantes desarrollen una interpretacion propia y una resignificacion del tema. ;Se
fomenta la reflexion critica en este enfoque general? Estos interrogantes nos llevan a

considerar lo que expresa Sergio Guelerman

para que un grupo de jovenes reciba la ‘herencia’, tiene que darse esto
dentro de un contexto con determinadas practicas que no estén limitadas a
la transmision del genocidio. No porgue alguien dijo que habia que hablar
de eso, sino porque sencillamente se habla de eso todo el tiempo, incluso

sin mencionarlo. (Guelerman, 2001)

Lo que el autor esta diciendo es que para que los jovenes comprendan y valoren la historia,
especialmente eventos tan significativos y complejos como la Gltima dictadura civico
militar, la ensefianza debe ser continua, integrada y parte del discurso educativo diario.
No se trata solo de cumplir con un requisito curricular, o dar un contenido especifico, sino
de crear un ambiente educativo donde estos temas se aborden de manera constante y

contextualizada, fomentando una comprension profunda y duradera.

Y ya con los afios que tengo de préactica todos los afios sumando algo y
recortando. La préctica educativa docente es un recorte. (...) Este afio me
parece mucho mas importante, por eso hice mucho hincapié en este tema
(...) Trabajamos con musica de esa época, con artistas con los que habian
sido censurados. También les hice hacer expresiones artisticas. Hicimos
un collage que esta colgado en la escuela. Y bueno y después la visita a la
Casa de la Memoria que esto fue una visita a un taller de toda una tarde,
donde los chicos aprendieron un monton y trabajaron bastante el temay se
siguieron profundizando y después con el manual de Derechos Humanos,
ese manual esta hecho en Rio Cuarto, asi que mas contextualizado que eso
y aparte tenemos el caso de Susana Dillon, que también los llevé.
Estuvimos analizando la biografia de ella, fuimos a donde estan las cenizas
de ella, fuimos a la casa también a ver la placa que pusieron este afio.
(Entrevista a P8, EGP, 2023)
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La docente manifesto que, a lo largo de su carrera, ha ido ajustando y refinando su practica
educativa, seleccionando y ampliando contenidos segun las necesidades y el contexto de
sus estudiantes. Subray6 la importancia que le otorga al tema en el marco de los 40 afios
de democracia. Ademas, describio diversas estrategias pedagdgicas implementadas para
enriquecer la comprension de sus estudiantes sobre el pasado reciente. Un aspecto
significativo de su enfoque es la vinculacion de su practica con la propuesta educativa de
la Comision Municipal de la Memoria, a través de la Casa de la Memoria de la ciudad.
Este tema lo exploramos mas adelante en la categoria especifica de vinculacién con las

politicas locales.

En el caso de los docentes de la EGPRI, sobre sus adaptaciones, nos dijeron lo siguiente:

Si, lo pienso en base al disefo (...) De todas formas yo soy una profe, yo
soy bastante mas desestructurada, seguramente por ser nueva... prefiero
que aprendan las primeras dos unidades bien y después total van a tener
cuatro afios mas de Geografia y no apurarse y que los chicos no
entendieron nada de que estan viviendo solo por una cuestion nuestra de
los adultos estructurada de tener que seguir un programa (...) Yo trabajo
con el pasado reciente porque algunos temas que tengo que dar segun el

disefio, lo necesitan, lo requieren. (Entrevista a P1, EGPRI, 2023)

Tengo en cuenta el disefio curricular, pero le damos nuestra impronta (...)
Yo lo que planifico, yo tengo en cuenta las habilidades que nuestros
alumnos necesitan desarrollar para sentarse a rendir los examenes
internacionales. Geografia no es una materia que se rinda en el examen
internacional, pero nosotros desde sala de dos hasta sexto afio trabajamos
de manera transversal para que los chicos vayan adquiriendo las
habilidades necesarias. Entonces, mi planificacion tiene que ver con esas
habilidades. Nosotros evaluamos por criterios. En Ciencias Sociales
nosotros trabajamos con criterios de conocimientos, pensamiento critico,
habilidades y comunicacion. Ahora vamos a ver la poblacion de Cérdoba,
vamos a hacer el proyecto con ciudadania y politica, para eso, para trabajar
esos temas. (Entrevista a P2, EGRPI, 2023)
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En las observaciones de clases, la docente P2 no pudo llevar a cabo el proyecto con otro
profesor de Ciencias Sociales debido a cuestiones institucionales emergentes, mientras
que J. abordo6 el tema centrandose en los aspectos econdmicos del proceso, como la

politica de Martinez de Hoz, para luego desarrollar el neoliberalismo y la globalizacion.

Claramente, los docentes de esta institucion comparten un lenguaje comuin y tienen bien
entendido que la escuela se estructura y funciona de acuerdo a los examenes
internacionales. Toda gira en torno a estos exdmenes, los cuales marcan el rumbo y, a su
vez, diferencian a esta escuela de otras en la ciudad. Esta singularidad es cuidada,
respetada, resaltada y profundizada dia a dia. No es politica de la escuela abordar el
pasado reciente; de hecho, ni siquiera aparece como contenido obligatorio para los
examenes internacionales. Sin embargo, es un tema que se ve porque los disefios

curriculares lo enfatizan y algunos los docentes deciden incluirlo.

En definitiva, toda practica escolar es situada (Ball, 2012; Gonzélez, 2021; Rockwell,
2018) y los docentes reciben los lineamientos “dentro de un orden institucional existente
y desde diversas tradiciones pedagogicas que se ponen en juego dentro de una escuela”
(Rockwell, 1995, p. 14). Lo que resulta de esta dinamica entre lo prescrito y los contextos
son las practicas reales de formacion de estudiantes. Es en esta interaccion donde los
estudiantes aprenden, resignifican y se apropian de los saberes, y donde también los
docentes aprenden, ya que “la experiencia escolar cotidiana condiciona el carécter y el

sentido de lo que es posible aprender en la escuela” (Rockwell, 2015, p. 15).

En el caso del docente P1 de la EGPRA, manifestd lo siguiente:

(...) me parece que, si bien hay un disefio que te dice mas o menos por
doénde ir, si me gusta ir a las fuentes histéricas, lo que ha pasado, pero
también me gusta mucho tomar cosas actuales, por ejemplo, casos de
personajes que estan en la politica hoy o personajes que son importantes
para la politica actual, que hablan sobre dobles discursos o de que
realmente la historia no fue como como nos la pintaron. Hay algunos
discursos de odio sobre todo eso. ¢Por qué lo hacen? ;Cual es realmente

el objetivo de esto? ;Si es contar la historia de otra manera? ;Por qué, a
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quién le conviene eso? ¢A quien no? Entonces me parece que la
planificacion va por ahi. (Entrevista a P1, EGPRA, 2023)

El docente expresd que, aunque sigue el disefio curricular como guia general, le gusta
complementar su ensefianza con fuentes historicas primarias para obtener una
comprension mas profunda de los eventos pasados. Ademas, destacé su interés en
incorporar aspectos contemporaneos relacionados con la politica actual, como discursos
de personajes politicos que cuestionan ciertos hechos histéricos. Esto le permite explorar
los motivos detras de ciertas interpretaciones actuales y sus implicaciones, enriqueciendo

asi la experiencia de aprendizaje de los estudiantes y fomentando el pensamiento critico.

En las observaciones de clases, P1 se centrd en el estudio de la Ultima dictadura,
destacando aspectos generales y enfocandose en el terrorismo de Estado y los derechos
humanos, una aproximacion que compartié con P2., la profesora 5° y 6° afio en esta
institucion. Trabajando de manera colaborativa, profundizaron en temas considerados
importantes, como la cuestion de los derechos humanos. Como actividad, plante6 dos
preguntas para debatir con los estudiantes: ¢por qué es relevante recordar estos eventos?
y ¢cémo impactan en nuestra sociedad actual? Después, los estudiantes fueron divididos
en grupos pequefios y se les asignd la tarea de investigar y presentar casos especificos de

violaciones de derechos humanos durante la dictadura.

Al igual que la profesora P2, estos modos de apropiacion estan relacionados con la
creatividad docente y el deseo de interpelar a sus estudiantes, relacionando
constantemente el pasado con el presente. En este sentido, Rockwell (2015, p. 16) sostiene
que “toda experiencia escolar es selectiva y significativa”, lo que implica que no todas las
experiencias son igualmente determinantes en la formacion de los estudiantes. Esto
significa que las experiencias educativas son siempre el resultado de elecciones hechas
por los docentes y las instituciones, quienes deciden sobre qué y como ensefiar estos temas
tan complejos. Ademas, no todas las experiencias educativas tienen el mismo impacto
formativo en los estudiantes, ya que la relevancia y el significado de estas experiencias
pueden variar segun cOmo se presenten y se conecten con la vida de los estudiantes y los

sentidos que éstos le encuentren.

La docente P2 de la EGP, sefiald lo siguiente:
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(...) tomo solamente la orientacién que me da el disefio curricular y
después también tengo que tener en cuenta de acuerdo a la clase y mis
alumnos porque algunos me piden seguir y otros no (...) mostrarle la
provincia de Cordoba como un estado provincial, analizar el tipo de
gobierno, destacar dentro de su pasado histérico, por ejemplo, ellos como
el Cordobazo y bueno a lo mejor en funcion de crear lineas de tiempo, que
a lo mejor lo hacemos con algunos docentes de historia (...) O puedo
revalorizar también y no especificamente el tema de la memoria y la
justicia, si tomarlo, puede ser, pero en profundidad creo que lo puede llegar
a tomar mas la otra parte de la historia o ciudadania politica, por ejemplo
como hechos, el 2 de abril, es decir, reconocer los patrimonios que tenemos
culturales que hacen a la historia propiedad del pais. (Entrevistaa P2, EGP,
2023)

Este interés pedagdgico de la docente P2 sobre la ensefianza de lo local y regional en
Cordoba es fundamental, pues permite anclar los conocimientos historicos en un contexto
cercano a los estudiantes y vincularlos con procesos mas amplios de la historia nacional.
Como sefiala Servetto et al. (2016, p. 9), “los estudios sobre tematicas regionales permiten
matizar, confrontar o corroborar interpretaciones historiograficas generales”, al tiempo
que generan ‘“canales de didlogo entre las dinamicas politicas, sociales y culturales
propias del ambito local” y su interdependencia con lo nacional. En este sentido, incluir
en el aula eventos como el Cordobazo no solo posibilita trabajar sobre la historia
provincial, también permite comprender su impacto en la lucha social y politica del pais,

promoviendo una ensefianza que articule lo regional con procesos histéricos mas amplios.

Durante las observaciones de clase, ella abordd el conflicto de las Islas Malvinas,
ofreciendo una vision general del tema y situdndolo en un contexto nacional e
internacional. Luego, alento a sus estudiantes a investigar historias de ex combatientes
locales de Rio Cuarto, para analizar el conflicto desde una perspectiva personal, a través

de las experiencias de aquellos que participaron en él.

La basqueda de reconocimiento del patrimonio cultural e historico del pais y de la ciudad

muestra que este caso particular aborda el contenido desde una perspectiva transversal.
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Trabajar el pasado reciente siguiendo las directrices del Ministerio de Educacion de la
provincia (Ademar Ferreyra, 2013), requiere que el docente formule propuestas de
ensefianza que permitan a los estudiantes cuestionar visiones y situaciones naturalizadas,

y demanda trabajar en las aulas de manera innovadora, dindmica y cooperativa.

Este particular modo de apropiacion, que toma un tema central de la dictadura como el
conflicto de Malvinas en clave internacional, nacional y local, muestra que en el proceso
de ensefianza existe un didlogo constante y una relacion, no siempre lineal, entre las
indagaciones micros y macros. Motivar a los estudiantes a investigar sobre ex
combatientes de Rio Cuarto focaliza el abordaje en lo local y también enriquece las
interacciones entre lo personal y lo colectivo, lo local y lo nacional, y viceversa. Ademas,
pone en valor las vivencias, los usos del pasado y las memorias locales y regionales. En
este sentido, Tagle (2016) destaca que el pasado no es solo un objeto de estudio, sino una
dimension constitutiva de la conflictividad social, en la que se juegan la legitimacion de
poderes y la construccion de imaginarios colectivos. Asi, trabajar con testimonios y
memorias locales amplia la comprension historica y permite que los estudiantes se
involucren en la elaboracion de sentidos del pasado que dialogan con el presente y

proyectan nuevas formas de memorias en el futuro.

Finalmente, las docentes P6 y P4 de la EGP comentaron lo siguiente:

El disefio lo cumplo de acuerdo a la realidad del aula, porque las aulas no
son las mismas. Es més, en un curso doy dos espacios curriculares y la
forma de llegar es distinta. Depende del espacio curricular que sea.
Entonces, aparte en uno lo trabajo como proyecto interdisciplinario, con
otro espacio curricular y en otro lo trabajo solo. Y se atiende la diversidad,
se atiende no solamente la diversidad cultural, sino la diversidad de
conocimiento, la cuestion de aprendizaje (...) En todos mis espacios
curriculares trabajo mucho la cuestion de derechos. Y desde ahi voy a la
dictadura militar. (Entrevista a P6, EGP, 2023)

(...) respeto el disefio, porque parto del principio basico que lo dice gente
que sabe mucho mas que lo que sé yo... y la préctica tiene que ver con

muchas cosas, como los grupos (...) me parece que lo tenemos que mirar
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como en bloque, nosotros los argentinos nos falta eso... entender que lo
que nos pasa, nos pasa como a toda América Latina, que afectan las
particularidades, de los horrores que se han vivido en cada pais. Entonces
bueno conocerlo, por ejemplo, para el 2 de abril siempre hago la misma
reflexion y dentro de lo que es el proceso, viste que son temas que los tenés
que hablar porque los chicos ni eso, porque parece que hablar de una fecha
patria o pedirles que canten una marcha o el himno, sos facho, no saben
las cosas bésicas. (Entrevista a P4, EGP, 2023)

En las observaciones de clases, P6 se centrd en la figura de los desaparecidos, trabajando
desde alli sobre la importancia de la identidad y los derechos humanos. Dividié al curso
en pequefios grupos y les asignd la tarea de buscar informacion sobre diferentes
desaparecidos en la base de datos del Parque de la Memoria del gobierno. Cada grupo se
encargo de investigar sobre un desaparecido en particular y luego socializ6 la informacion
con los deméas compafieros. Tras compartir la informacion, la docente abrié un espacio
para reflexionar sobre los desaparecidos y las violaciones a los derechos humanos,
vinculando estas reflexiones con situaciones actuales, como los desaparecidos en
democracia y las problematicas que algunos jovenes enfrentan hoy en dia, como el
merodeo y el uso de la gorra como elementos estigmatizantes por parte de la fuerza
policial. Finalmente, abordd de manera mas teorica la cuestion de la identidad e invitd a
los estudiantes a reflexionar sobre los aspectos que los identifican y diferencian, apelando

a vivir con valores.

Por su parte, P4 dio un panorama general sobre las dictaduras en América Latina y, a
partir de una serie de preguntas, invitd a los estudiantes a reflexionar sobre el tema.
Aunque pocos estudiantes participaron y la mayoria permanecio en silencio, la docente
compartio historias sobre amigos desaparecidos durante ese periodo, buscando conectar

con los estudiantes desde una perspectiva personal.

En el contexto de las observaciones de clases, se presentan dos estrategias didacticas
contrastantes en la ensefianza sobre los derechos humanos y la memoria historica. La
docente P6. elige una estrategia activa y participativa, mientras que la docente P4 opta

por una estrategia mas expositiva y testimonial. Ambas practicas pueden analizarse a la
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luz del enfoque de Gloria Edelstein en El analisis en clave didactica (2022), quien

propone una ensefianza reflexiva, situada y multirreferencial.

Edelstein (2022, p. 46) destaca que “la ensefianza no es una mera transmision de
conocimientos, sino una practica social histéricamente condicionada”. En este sentido, la
propuesta de la docente A. se alinea con esta vision, ya que no se limita a exponer hechos
historicos, sino que involucra a los estudiantes en la construccién del conocimiento. Al
dividir el curso en grupos y asignarles la tarea de investigar sobre desaparecidos en la
base de datos del Parque de la Memoria, no solo fomenta el aprendizaje autonomo, sino
que también genera un espacio de reflexion sobre la identidad y los derechos humanos.
Como senala Edelstein (2022, p. 48) “el analisis didactico implica cuestionar las matrices
interiorizadas acriticamente y ver y pensar las cosas de otro modo”. La docente A.
consigue esto al vincular la memoria histérica con problematicas actuales, como la

estigmatizacion de los jovenes por parte de la policia.

Por otro lado, la docente P4 adopta un enfoque mas tradicional, proporcionando un
panorama general sobre las dictaduras en América Latina y compartiendo relatos
personales sobre amigos desaparecidos. Sin embargo, su estrategia enfrenta el desafio de
la escasa participacion estudiantil. Segun Edelstein (2022, p. 47) “una ensenanza efectiva
debe considerar los procesos de transmision y apropiacién del conocimiento como parte
de un proyecto pedagdgico y una apuesta ética”. En este caso, la docente V. apuesta a la
transmision emotiva, pero la falta de didlogo con los estudiantes sugiere la necesidad de
revisar su propuesta para favorecer una mayor interaccion y apropiacién del contenido.
Ademas, Edelstein (2022, P. 50) enfatiza la importancia de la reflexividad critica en la
ensefianza, entendida como un proceso de indagacién sobre las propias practicas
docentes. “El analisis de la ensenanza debe partir de una posicion de reflexividad critica
y contextualizada, permitiendo a los docentes repensar sus estrategias y construir
conocimiento profesional sobre su labor”. Desde esta perspectiva, la docente P6
demuestra una mayor capacidad para articular una ensefianza situada, en la que los
estudiantes son actores activos en la construccion del conocimiento. En contraste, la
estrategia de la docente P4 invita a reflexionar sobre como generar mayor

involucramiento de los estudiantes en el proceso de aprendizaje.
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En términos de andlisis didactico, Edelstein (2022, p. 61) sugiere que es crucial examinar
las decisiones pedagogicas tomadas en el aula. “Las decisiones docentes pueden dividirse
en macro-decisiones, que se anticipan en el disefio de la clase, y micro-decisiones, que se
resuelven en la inmediatez de la ensefianza”. En el caso de la docente P6, su planificacion
incluye el uso de recursos digitales y dinamicas grupales que facilitan la apropiacion del
conocimiento. Por otro lado, la docente P4, al optar por una estrategia testimonial, podria
beneficiarse de introducir més espacios de dialogo y participacion para evitar que los

estudiantes permanezcan en silencio.

Finalmente, Edelstein (2022, p. 49) plantea la importancia de generar un efecto de
desnaturalizacion en la ensefianza, permitiendo que los estudiantes cuestionen las
verdades establecidas y desarrollen una mirada critica sobre la realidad. “No hay
neutralidad en la ensefianza, sino que esta siempre responde a un contexto sociopolitico
y a las subjetividades de los actores involucrados”. En este sentido, la propuesta de la
docente P6 resalta como un ejemplo de ensefianza critica y situada, mientras que la
experiencia de la docente P4 invita a pensar en estrategias que permitan fortalecer la

participacion estudiantil y el proceso de apropiacion del conocimiento.

Siguiendo la perspectiva de Certeau (2000), los docentes emplean estrategias que les
permiten utilizar y apropiarse de los disefios curriculares de manera creativa y artesanal.
Es decir, los interpretan y modifican seguiin su contexto, experiencia y comprension
pedagdgica. La expresion “manera creativa y artesanal” destaca que los docentes no
siguen los disefios curriculares de forma mecéanica, sino que los adaptan ingeniosamente,
utilizando recursos y estrategias didacticas que consideran mas efectivas para el

aprendizaje de sus estudiantes.

Las particularidades en la adaptacion y apropiacién del disefio curricular por parte de los
docentes responden a la nocién de apropiacion propuesta por Chartier (1993, p. 7) quien
“acentua los usos plurales y los entendimientos diversos”. A través de los testimonios, se
evidencia que los docentes integran los lineamientos curriculares en sus practicas segun
las condiciones particulares de sus contextos escolares y culturales. Incluso, algunos
ajustan sus enfoques de un curso a otro, considerando las caracteristicas e intereses de los
estudiantes. Ademas, las dindmicas institucionales internas juegan un papel clave en la

configuracién de sus préacticas docentes.
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En contextos diversos, con tradiciones pedagogicas distintas, docentes de diversas edades
y formaciones, y propuestas educativas variadas, las apropiaciones de los disefios
curriculares son, siguiendo a Rockwell (2005), multiples, relacionales y transformadoras.
Los docentes buscan resignificar e interpelar a sus estudiantes al abordar el pasado
reciente, adaptando su ensefianza para hacerla relevante y significativa segin las

necesidades y caracteristicas de sus entornos especificos.

Esta investigacion coincide en que las practicas docentes son situadas, como reflejan los
testimonios, y estan estrechamente vinculadas a las culturas escolares. Desde la
concepcion de cultura escolar (Chervel (1991), Vifiao (2002) y Julia (1995) y las
Pedagogias de la Memoria (Dussel (2005), Dominguez-Acevedo (2019), Kaufman
(2001), entre otros), las escuelas seleccionadas emergen como espacios productivos y
creativos, donde los disefios curriculares son solo un elemento dentro de las experiencias

educativas.

Dado que las practicas docentes son productivas, “se configuran de modo complejo,
movil y plural por la concurrencia de un conjunto de dimensiones: el contexto, la
propuesta oficial, los estudiantes, la materialidad, los propios profesores y su saber hacer”
(Gonzalez, 2020, p. 4). Estas practicas evolucionan de manera dindmica debido a la
interaccidn constante entre estos factores. Ademas, las practicas docentes no estan exentas
de conflictos y desafios. Como sefiala Edelstein (2023, p. 71), los docentes deben
“desplegar su experiencia y creatividad para afrontar situaciones unicas, ambiguas,

inciertas y conflictivas que configuran la vida en las aulas”.

Los testimonios de los docentes revelan ademas una notable discrepancia entre la
estructura organizativa de los contenidos de la ensefianza establecidos por la provincia y
las practicas docentes concretas que se desarrollan en las escuelas. Esta discrepancia es
un tema recurrente en la investigacion educativa, como lo demuestran estudios realizados
por Jackson (1991), Cuesta Fernandez (1997), Frigerio (2000), Gonzalez (2011) y otros
investigadores. Esta separacion parece derivar del hecho de que los expertos encargados
de disefiar los programas curriculares tienen poca experiencia directa con el entorno

escolar, lo que limita su comprension y capacidad para proponer cambios significativos
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en la ensefianza. En relacion con este tema, la docente P2 de la EGPRI, expresé lo

siguiente:

Entonces me parece que nosotros en educacion estamos muy atrasados. ES
muy discursivo, pero en la practica me parece que es nivelar para abajo,
todo lo que esta haciendo ultimamente el Ministerio me parece que es
nivelar para abajo. Pero todo, la tercera materia, los proyectos que
aprueban con el 30% que después aprueban con el 70%, me parece que es
todo a nivelar para abajo. Me parece que en el Ministerio deberia haber
gente que esté en el aula. Porque hoy el ministro de educacion, es un
gremialista, yo no sé cuéntos afios estuvo en el aula. Los que los que
definen los planes, los espacios curriculares ¢ Cuantas veces dieron clases?

¢Cuantos afios dieron clases? (Entrevista a P2, EGPRI, 2023)

Este testimonio es importante porque pone de manifiesto una tension constante respecto
de quienes elaboran los disefios y las practicas docentes, y refleja ademas esa tension
como otro elemento que condiciona las practicas docentes y en las formas en que estos se

apropian de sus contenidos y orientaciones.

Por otra parte, no es tarea sencilla ensefiar sobre el pasado reciente. Los docentes, al ver
sus particulares modos de apropiacion, ha mostrado que no es sencillo. Deciamos, en el
capitulo I1, que las preguntas que recupera el campo de las Pedagogias de la Memoria
giran en torno a qué recordar, como recordar y para qué recordar en funcién de cémo
indagar el pasado reciente desde el presente. Pero también existen otras preguntas
especificas: ¢como ensefar lo in-ensefiable? tomando la idea de Dussel, ¢,como encontrar
en el pasado reciente nuevos sentidos que lo resignifiquen?, ¢como interrogar a las

memorias desde el presente?, entre otras.

La transmision del pasado reciente en las escuelas se da a través de los docentes, que son
sujetos de derechos, poseen un determinado conocimiento, tienen un rol ético y politico
importante, y son ellos los que, mediante diferentes estrategias, buscan habilitar vinculos,
relaciones significativas con el pasado reciente y el presente, generando conciencia
historica en los estudiantes y proyectando horizontes mas justos y democraticos para

ellos.
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En las observaciones de clases en las tres escuelas, pudimos ver que los docentes, a pesar
del escaso tiempo disponible, acomparfian y guian a los estudiantes en la elaboracién de
indagaciones y reflexiones en torno a la tltima dictadura civico-militar. Se apropian de
lo establecido en los disefios curriculares y construyen estrategias de trabajo particulares
para cada curso y cada escuela, basdndose en su saber hacer situado y considerando
también los aspectos contingentes. Aunque no se puede captar por completo la
experiencia educativa, creemos que los elementos considerados en esta investigacion
pueden ayudar a observar la complejidad y la singularidad de las practicas docentes en

torno al pasado reciente.

Deciamos entonces que los docentes orientan a sus estudiantes y construyen
conjuntamente con ellos definiciones conceptuales y precisiones temporales. Utilizan
lineas de tiempo para ubicarlos en el contexto y en el tiempo historico. Ademas, los
docentes exponen, retoman ideas de los estudiantes, y formulan preguntas y repreguntas.
Al mismo tiempo, seleccionan ejemplos, establecen comparaciones, e introducen
analogias significativas con referencias al presente para mantener los vinculos entre el
pasado y el presente, fomentando asi una reflexion significativa. En relacion con los
materiales, usaron diversas fuentes y realizaron actividades tanto individuales como
grupales. El dialogo fue constante, asi como la explicacion, la busqueda de sentidos, la

reflexion en torno al presente, y las ejemplificaciones de lo local.

Los modos de apropiacion y las estrategias seleccionadas para estas culturas escolares
particulares hacen que no sea una tarea sencilla “ensefar lo in-ensefiable”, como diria
Dussel. Aunque las escuelas son un espacio de encuentro intergeneracional y “una
estacion obligada de la memoria” (Raggio, 2004, p. 95), no siempre se logra impactar en
las subjetividades de los estudiantes ni generar la conciencia critica y el compromiso que
los docentes desean. Ademas, como hemos leido en los testimonios, la mayoria de los
docentes abordan la tematica del pasado reciente desde una perspectiva general, algunos
con neutralidad valorativa y otros con una actitud “beligerante” (Culler, 1996), es decir,
no imponen sus puntos de vista a los estudiantes, pero cuando deben dar una opinion o
marcar un determinado posicionamiento, lo hacen. Otros docentes, particularizaron en
algun aspecto del proceso y hubo quienes directamente no dieron el tema. Esta variacion,

radica en que las escuelas (y, por ende, los docentes) deben asumir “el conflicto implicito
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en el proceso de construccion de su memoria y la constatacion, aun mas problematica
para la institucion educativa, de la naturaleza politica del conflicto” (Raggio, 2004, p. 98).
Por ello, el tema es mucho méas complejo que cualquier otro. Y, ademas, hay que tener en
cuenta los docentes tienen sus propias vivencias, su historia formativa, sus grupos de

pertenencias que suponen también diferentes formas de aproximarse al pasado reciente.

Como ejercicio, les preguntamos a los docentes si tuvieran la oportunidad de modificar
algo al momento de ensefiar el pasado reciente en los cursos de 5° y 6° afio, ¢qué cambios
realizarian? Esta pregunta nos ayudo a identificar también los elementos que condicionan

las préacticas docentes al abordar este tema.

Los profesores de la EGPRI respondieron lo siguiente:

Si me alejara de esto, seria, me parece, mas prudente que los chicos
entiendan cada vez mas los procesos que los sucesos. Bien, porque los
procesos me dan la verdadera pauta de lo que yo creo entender que son los
cambios de mentalidad, que es la linea por la cual yo me muevo. Que las
sociedades, como los individuos, no cambian si no cambian su estructura
de accionar. La estructura creacional primero cambia desde la interioridad
de entender, reconocer un proceso historico, reflexionar sobre eso y a partir
de eso cambiar y entender posibilidades y limitaciones de ese cambio.
(Entrevista a P1, EGPRI, 2023)

Si, usaria mas los recursos que se nos proponen desde la Municipalidad
que hay muchos. A mi me suelen llegar invitaciones, intentaria usarlos.
(Entrevista a P3, EGPRI, 2023)

(...) trabajar con fuentes primarias, con fuentes primarias. Eso seria lo

ideal. (Entrevista a P2, EGRPI, 2023)

Los testimonios de los docentes de esta institucion reflejan la influencia del factor tiempo
y del contexto institucional, que estd estrechamente vinculado a los programas de
examenes internacionales. Esto limita su capacidad para implementar practicas

educativas alternativas. Los docentes expresan su deseo de estar mas conectados con las
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propuestas locales, de utilizar fuentes primarias en sus clases y de disponer del tiempo
necesario para abordar los procesos histéricos de manera mas profunda. En este caso, las
préacticas estan fuertemente atravesadas por la variable contextual y en ella convergen
también los sentidos practicos, los saberes propios y las relecturas de los docentes que
responden principalmente a aquello que “los docentes creen que deben y pueden ensear,
aquello que es necesario que los jovenes entiendan, aquello que es posible en las escuelas”

(Gonzalez, 2011, p. 10).

(...) A veces estamos desbordados en la institucion por muchas cosas,
entonces a veces mejor enfocar, pero realmente da para hacer un proyecto
institucional mas organizado y compacto y ademas involucrandolos a
ellos, los jovenes siempre tienen ganas de participar, involucrarse. A lo
mejor realmente el déficit es nuestro y no es de falta de voluntad, sino que
también uno esta muy agobiado y medio alienado por ir de una escuela a
otra y a otras veces por estar llenando cuestiones burocraticas y si
podremos hacerlo mas formal (...) Y después también me parece que seria
interesante, me gustaria cambiar, que podria inyectar ahi la veta de la
investigacion. (...) hacer breves investigaciones a nivel institucional y
hacer pequefias monografias y que ellos puedan presentarlas en otros
lugares, eso me parece que es un desafio que tranquilamente también, (...)
se podria estar un poco incursionando en eso, en las breves
investigaciones, trabajos de campo, investigaciones para el barrio, para la
escuela, aportes para ellos mismos, para su historia también. (Entrevista a
P2, EGPRA, 2023)

A nosotros nos hubiera gustado, de hecho, esta el proyecto de ir a La Perla
acd y hacer todo el recorrido de La Perla 'y por ejemplo toda la zona del
Dique, donde fueron tirados muchos cuerpos, que fueron encontrados
gracias a los detectores y demas. Ves por ahi la realidad como mas
palpable. Y después otra de las cosas que me gustaria que también a veces
tiene que ver con la burocracia, que no se, es bastante dificil salir, es que
ellos puedan salir al barrio o ir a las casas de algunos a preguntarle a las
familias que han vivido esa época como fue la experiencia de cada uno
(...). (Entrevista a P1, EGPRA, 2023)
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Los docentes de la EGPRA, en sus relatos, propusieron la posibilidad de realizar
actividades que brinden a los estudiantes una experiencia directa con el pasado reciente.
Sin embargo, ambos reconocieron la existencia de obstaculos burocraticos y logisticos
que dificultan la implementacion de estas actividades. A pesar de su interés y deseo de
enriquecer el aprendizaje de sus estudiantes, sefialaron que la realidad institucional, la
carga excesiva de trabajo y la necesidad de trasladarse entre diferentes escuelas limitan
hasta ahora la realizacion de estas propuestas. Segun Hargreaves (2005), la naturaleza
incierta de la ensefianza puede generar una sensacion de culpa en muchos docentes,
quienes lamentan no poder hacer todo lo necesario, dejar temas sin tratar y no abordar
todas las variables imprevistas que surgen en el aula. Las palabras de la docente P2, donde
habla de la dificultad de su trabajo, de sentirse agobiada y de ir de una escuela a otra
sumado a la tarea burocréatica, dejan entrever una sensacion de culpa. Sin embargo,
también muestran que hay otros elementos externos a las escuelas que condicionan el

desempefio docente y complejizan ain més las experiencias educativas.

Los testimonios de los docentes permiten advertir un conjunto de tensiones entre lo
prescripto y lo posible, entre lo deseable y lo realizable. En este sentido, la planificacion
y la implementacion de propuestas pedagogicas en torno al pasado reciente no solo
dependen del disefio curricular, sino también de las condiciones institucionales y

personales que median en la tarea docente.

Uno de los aspectos mas relevantes es la intencion de anclar los contenidos en lo local, lo
cual evidencia una busqueda por generar cercania histérica y afectiva. Una docente
sefiala: “(...) Yo siempre cuento desde lo local, yo iba al Santa Eufrasia, Santa Eufrasia
era centro clandestino.” (Entrevista a P6, EGP, 2023). Este testimonio muestra como la
propia biografia se convierte en una herramienta didactica potente para vincular el pasado
reciente con el territorio, apelando a la experiencia personal como medio para transmitir
una historia viva, encarnada en espacios y memorias concretas. Sin embargo, a pesar de
esta voluntad pedagégica, las posibilidades efectivas de materializar estas propuestas
estan limitadas por diversas barreras estructurales y subjetivas. Una docente reflexiona
sobre la dificultad de acceder a recursos externos y reconoce que, aunque no ha

implementado ciertas actividades, percibe su potencial:

214



La verdad es que en realidad no lo hice nunca. Puede pasar un poco por el
perfil mio, por la burocracia que implica (...) no estaria mal traer alguna vez
una persona que hablara, que me ayudara y como que me pudiera dar una

especie de tallercito o una charla.” (Entrevista a P3, EGP, 2023).

Aqui se visibiliza una tension entre el deseo de innovar y los limites impuestos por la
organizacion escolar, las condiciones institucionales o incluso por la autopercepcion de

las propias capacidades docentes.

Estas restricciones también se expresan en relacion con la dificultad para captar el interés
del estudiantado, especialmente en contextos posteriores a la pandemia, donde el
desenganche emocional y cognitivo aparece como un desafio transversal: “;Coémo puedo
innovar? Me lo pregunto a diario. Bueno, no sé si siempre encuentro la respuesta. (...) A
mi lo que mas me preocupan estos anos, post pandemia, es el gran desinterés.” (Entrevista
a P7, EGP, 2023). Este tipo de preocupacion revela la dimensién afectiva de la préctica
docente, donde la implicacion emocional del profesorado se encuentra constantemente
puesta a prueba frente al desinterés o la distancia del estudiantado respecto de los

contenidos.

En ese marco, varios docentes coinciden en que proponer actividades externas a las
escuelas podria ser una estrategia significativa, aunque reconocen las multiples
dificultades logisticas que eso conlleva. Como sefala una docente: “Si, eso podria ser
alguna actividad fuera del aula para que lo pudieran conocer, llevarlos a la Casa de la
Memoria ac4 en Rio Cuarto (...) pero los horarios que tienen son otros (...) hace que sea
particularmente muy dificil organizar.” (Entrevista a PS5, EGP, 2023). Y otro expresa: “Yo
soy de la idea de que tienen que salir de la escuela a mirar esa realidad que esta ahi.”
(Entrevista a P2, EGP, 2023).

Estas intervenciones reflejan una voluntad pedagdgica orientada al contacto con la
memoria viva, aunque mediatizada por los tiempos escolares, la burocracia institucional
y las restricciones que complejizan cualquier iniciativa de este tipo. En algunos casos, la
propuesta didactica se imagina en clave de acceso a bienes culturales —como el cine o la
produccién audiovisual—, entendidos como vias posibles de conexion emocional con los

temas trabajados: “Si, me gustaria pasarle a lo mejor una pelicula o llevarlos a algin lugar
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(...) que me abran el cine y me pasen una pelicula, una cosa asi me encantaria.”

(Entrevista a P8, EGP, 2023).

Otra preocupacion reiterada es la falta de tiempo para profundizar los contenidos de forma
significativa y fomentar procesos de produccion de sentido por parte del estudiantado.
Una docente sefiala: “Me falta tiempo para que los chicos realmente profundicen mas la
tematica, que hagan mas debate, que hagan entrevistas.” (Entrevista a P1, EGP, 2023).
Este testimonio enfatiza la brecha entre la intencionalidad pedagdgica y las posibilidades
reales de implementacion, especialmente cuando se busca que los estudiantes se
involucren activamente con el conocimiento, lo cuestionen y lo reconstruyan desde su
propio posicionamiento. Por otro lado, también aparece con fuerza la percepcion de un
cierto agotamiento narrativo o pérdida de sentido, especialmente cuando las propuestas
se perciben como repetitivas o desconectadas de las vivencias estudiantiles: “Este afio mi
amiga, que su esposo fue desaparecido, yo la invité a una de las escuelas en las que trabajo
a que contara (...) y los chicos me dijeron ‘un embole profe. Ya lo sabemos. Ya lo
escuchamos...’. Nos falta algo que tenga sentido para ellos.” (Entrevista a P4, EGP,
2023). Esta reflexion interpela profundamente el lugar desde donde se ensefia el pasado
reciente. La experiencia directa, aunque valiosa, no garantiza por si sola la conexion con
los sentidos juveniles, y esto plantea el desafio de revisar los modos en que se construyen

los vinculos entre historia, memoria y subjetividad estudiantil.

En suma, los testimonios dan cuenta de una tension constante entre los marcos normativos
y las condiciones reales de la practica docente. La distancia entre lo prescripto y lo
implementado no se debe Unicamente a limitaciones externas, sino también a un proceso
complejo de interpretacidn, adecuacion y seleccion, en el que confluyen decisiones
pedagogicas, trayectorias personales, contextos institucionales y afectos movilizados en

el aula.

La implementacion del curriculo prescripto en las aulas no es un proceso lineal ni
homogéneo, sino que implica una negociacion constante entre lo que establecen los
disefios curriculares y lo que realmente ocurren en las practicas docentes. Los estudios de
Brigido y Giacobbe (2013) y Camozzi (2011), que referimos en los antecedentes en el
capitulo I, nos permiten analizar esta tension y profundizar en las condiciones que median

las modificaciones y recreaciones que los docentes realizan sobre el curriculo oficial.
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Condiciones estructurales y burocréticas: Brigido y Giacobbe (2013), en su investigacion,
el curriculo prescripto estd mediado por un discurso regulativo que impone expectativas
sobre la labor docente, sin necesariamente considerar las condiciones materiales para su
implementacién. Mencionan que la reforma curricular de Cordoba se disefid sin una
evaluacion empirica del sistema educativo previo, lo que derivé en dificultades para su
gjecucion. En este sentido, las decisiones docentes responden a una adaptacion
pedagdgica, pero también a la necesidad de sortear trabas burocraticas, la reorganizacion
de las horas catedra, la falta de capacitacion adecuada para los cambios propuestos, la
gran cantidad de “docentes-taxis”*, las estructuras de las instituciones en mal estado,
entre otros. Ademas, sefialan que la aplicacion de los cambios depende de los recursos

disponibles en cada institucion y del contexto en el que se inserta la escuela.

Condiciones contextuales y estudiantiles: La diversidad estudiantil es otra condicion
clave en la recontextualizacién del curriculo. Brigido y Giacobbe (2013) destacan que los
disefios curriculares no siempre se ajustan a las capacidades reales de los estudiantes, lo
que obliga a los docentes a modificar o recortar contenidos. Los testimonios de las tres
escuelas mencionaron que en sus asignaturas acumulan demasiados contenidos
dificultando poder ensefarlos en sus practicas dado a los escases de tiempo que disponen
y las dificultades de asimilacion y aprendizajes de los estudiantes, en donde a veces se
sobrecarga de contenidos y no aprenden nada. Esta brecha entre lo prescripto y lo
implementado evidencia la tension entre un curriculo disefiado de manera centralizada y

las necesidades particulares de los estudiantes en distintos contextos escolares.

Condiciones laborales y emocionales del docente: Uno de los puntos criticos del analisis
de Brigido y Giacobbe (2013) es la carga laboral y las numerosas exigencias que la
reforma impone a los docentes, quienes deben asumir nuevas responsabilidades sin una
retribucion ni apoyo adecuado. La sobrecarga de trabajo, la incertidumbre laboral por la
reubicacion de horas cétedra, el exceso de tareas burocraticas y la falta de recursos
generan un profundo malestar entre los docentes. Muchos de ellos perciben salarios por

debajo de la linea de pobreza y trabajan en condiciones sumamente adversas, lo que ha

42 Se denominan docentes-taxis a los profesores que tienen pocas horas en cada escuela y recorren varias
instituciones educativas por dia para lograr una cantidad suficiente de horas catedra y un trabajo mejor
renumerado.
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provocado resistencia y desmotivacion. Como destacan los autores, “todo esto crea un
clima poco favorable para asumir los desafios que supone aplicar la reforma actual”
(Brigido y Giacobbe, 2013, p. 16). Ademas, la insuficiencia de infraestructura adecuada
y la escasez de recursos didacticos dificultan la implementacién de metodologias
innovadoras sugeridas en los disefios curriculares. Esta situacion refuerza la necesidad de
que los docentes adapten el curriculo de manera pragmatica a las condiciones reales de

cada contexto escolar, tal como lo evidencian sus propios testimonios.

Por su parte, Camozzi (2011) analiza la figura del docente como pedagogo y trabajador
cultural, lo que implica que su rol no se limita a la transmision de conocimientos, también
incluye la interpretacion critica del curriculo y su adaptacion a las realidades del aula. Sin
embargo, este proceso se ve condicionado por la falta de espacios de reflexion colectiva
y capacitacion, asi como por la sobrecarga de trabajo y la falta de reconocimiento de su
autonomia profesional. La autora sefiala que, aunque el discurso pedagdgico oficial
promueve la colaboracion entre docentes, en la practica persisten dificultades para

generar instancias de trabajo en equipo y analisis colectivo de las practicas educativas.

Condiciones culturales y pedagdgicas: Camozzi (2011) también enfatiza la existencia de
distintas culturas docentes dentro de una misma institucion, lo que impacta en la manera
en que se interpreta y aplica el curriculo. La autora plantea que el curriculo produce
significados y, al mismo tiempo, es producido por las practicas docentes, lo que refuerza
la necesidad de considerar las experiencias y los saberes de los docentes en su disefio e
implementacién. Sin embargo, la rigidez de algunas normativas y la falta de espacios de
dialogo dificultan la construcciéon de un disefio curricular verdaderamente flexible y

situado en los distintos contextos escolares.

Cabria preguntarse, a modo de seguir pensado e investigando, ¢Qué estrategias podrian
implementarse para reducir la brecha entre el curriculo prescripto y las practicas
docentes?, ¢Hasta qué punto los disefios curriculares oficiales reconocen y valoran la
diversidad de los estudiantes, los docentes y sus contextos? Estas preguntas invitan a
seguir reflexionando sobre los desafios que enfrentan los docentes en la implementacion
del curriculo y a pensar en posibles estrategias para construir un sistema educativo mas

equitativo, flexible y adaptado a la realidad de las aulas.

218



Como hemos observado, las adaptaciones, modificaciones y recreaciones de los disefios
curriculares dependen de un entramado complejo de formas y condiciones, como las
culturas docentes e institucionales, las caracteristicas del estudiantado, la sobrecarga

laboral, las tareas burocraticas, las resistencias al cambio y la falta de recursos, entre otros.

Para reducir esta brecha, consideramos fundamental promover espacios de reflexion y
capacitacion conjunta entre los responsables del Ministerio de Educacién y los docentes
de la provincia. Es necesario problematizar la implementacion de los disefios curriculares,
identificar los cambios necesarios para disminuir las desigualdades y generar condiciones
que permitan a los docentes apropiarse de estos disefios desde una perspectiva critica,
contextualizada, viable y significativa en las escuelas.

A modo de sintesis, el analisis de los relatos de docentes del area de Ciencias Sociales en
los cursos de 5.° y 6.° afio de tres escuelas, complementado con la revision de
planificaciones, observaciones de clases y algunas producciones estudiantiles (ver Anexo
9.4), permite reconocer una notable diversidad en las formas en que se seleccionan,
adaptan y resignifican los contenidos vinculados al pasado reciente. Estas practicas se
sitian en un punto intermedio entre la estructura provista por el curriculo oficial y una

necesaria flexibilidad pedagdgica que responde a la realidad concreta del aula.

Los testimonios analizados dejan en claro que la ensefianza no puede ser comprendida
como una simple aplicacion técnica de los programas establecidos. Por el contrario, se
trata de un proceso dindmico y situado, en el que los docentes se apropian de los
contenidos desde sus trayectorias, saberes, sensibilidades y experiencias, ajustando
permanentemente sus estrategias y construyendo sentidos en interaccion con sus

estudiantes y los contextos institucionales especificos.

Sin embargo, este proceso no esta exento de tensiones. Los disefios curriculares, pensados
desde una planificacion centralizada desde el Ministerio, imponen una estructura que, en
la practica, debe ser moldeada por los docentes para responder a las particularidades de
cada escuela, cada grupo de estudiantes y cada coyuntura. En este punto, se evidencian
dos grandes desafios: por un lado, la rigidez de ciertos lineamientos que no siempre

dialogan con las necesidades pedagdgicas reales, y por otro, la falta de condiciones
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materiales y de tiempo que permitan un abordaje mas profundo y significativo de estos

contenidos.

La ensefianza del pasado reciente es particularmente compleja, pues implica lidiar con
memorias en disputa, con sensibilidades diversas y con la responsabilidad de construir
una mirada critica sobre los procesos histdricos. Los docentes, conscientes de ello,
recurren a diferentes estrategias: algunos priorizan un enfoque general y neutral, otros
apelan a recursos locales y vivenciales, y algunos optan por un abordaje mas critico y
problematizador. En todos los casos, se observa la necesidad de flexibilizar los
contenidos, establecer conexiones con el presente y generar espacios de reflexion que

vayan mas alla de la simple transmision de informacion.

Pero no todo depende de la voluntad docente. Las condiciones laborales y burocréaticas
juegan un papel clave en la configuracion de estas practicas. La sobrecarga de trabajo, la
fragmentacion de la jornada laboral, la presion de los programas internacionales en alguna
institucion y las dificultades para acceder a recursos didacticos adecuados son factores
que limitan las posibilidades de innovacion y de exploracion mas profunda de estos temas.
A esto se suma el impacto del desinterés de la mayoria de los estudiantes, lo que plantea
un reto adicional para encontrar estrategias que logren interpelarlos y generar una

ensefianza con sentido.

En este escenario, la distancia entre los disefios curriculares y las précticas concretas se
torna visible y significativa. Lejos de rechazar los programas oficiales, los docentes los
reinterpretan, los recortan y los ajustan para hacerlos viables en el entramado complejo
de su realidad cotidiana. Es precisamente en esa distancia —a veces sutil, otras mas
marcada— donde se manifiestan la creatividad pedagogica, la capacidad de adaptacion y
la basqueda constante de estrategias que no solo permitan cumplir con los objetivos

establecidos, sino también generar aprendizajes con sentido para sus estudiantes.

De este modo, la ensefianza del pasado reciente y la apropiacion del curriculo no se
reducen a una mera transmision de contenidos. Se configuran, méas bien, como procesos
atravesados por practicas concretas, decisiones pedagogicas situadas y condiciones
institucionales que inciden directamente en su implementacion. En este entramado, los

docentes acttan como ejecutores del disefio y como mediadores criticos entre la propuesta
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curricular y las experiencias de aprendizaje de sus estudiantes. Desde ese lugar, asumen
un compromiso cotidiano con la mejora de la calidad educativa, transformando las

prescripciones en oportunidades de formacion significativa.

5.1.3 Las practicas docentes y los sentidos formativos de la ensefianza del pasado
reciente

Abordar el pasado reciente en las aulas no implica solamente seleccionar contenidos, sino
también asumir una posicion respecto de por que y para qué se ensefia esta historia

cargada de conflictos, disputas y memorias en tension. Como sostiene Pappier

las apropiaciones que realizan los docentes del pasado reciente como
contenido escolar no pueden desvincularse de para qué ensefian historia y
especialmente esta historia tan conflictiva y problematica. Precisamente los
sentidos formativos de la ensefianza de la tematica definen como organizar

los contenidos y también los modos de ensefiarlo. (Pappier, 2016, p. 88)

Desde esta perspectiva, las practicas de ensefianza se comprenden como procedimientos
técnicos o replicables y como acciones profundamente situadas, atravesadas por
intenciones formativas, decisiones pedagogicas y compromisos éticos. La forma en que
los docentes ensefian el pasado reciente esta estrechamente vinculada con los valores que
buscan promover en sus estudiantes —como el respeto por los derechos humanos, la
justicia, la memoria o el pensamiento critico—, pero también con las adaptaciones
curriculares que realizan y los modos que eligen para poner en juego esos contenidos en

el aula.

Para profundizar en este aspecto, se indagd directamente en los sentidos que los docentes
atribuyen a la ensefianza del pasado reciente. En las entrevistas realizadas en las tres
instituciones seleccionadas, se les planted la siguiente pregunta: ¢ Qué sentidos formativos
tiene ensefar el pasado reciente? Las respuestas obtenidas fueron diversas y reveladoras,
y permiten visibilizar la multiplicidad de miradas, prioridades y horizontes pedagogicos

que conviven en las escuelas.

Los docentes del EGPRI, nos dieron su mirada al respecto:
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Para mi tiene todos los sentidos de esta historia. Si hay un historiador que

ensefie esta disciplina sin eso, me parece que yo le preguntaria firmemente
que se replantee la profesion y la vocacion. Y yo lo planteo claramente,
porque la historia no es un solo sentido, que fuga de pasado a presente, es
un proceso de primero de conciencia humana para mi y segundo, es un
didlogo constante, porque nosotros mismos somos historia y nosotros
mismos somos un resumen histérico. Toda la historia de la humanidad esta
acumulada en nuestros cuerpos. Nuestros cuerpos son historicos, son
sujetos de la calle a la obra y también la transforman. Entonces, no
podemos plantearla desde la antigua historicidad clésica, positivista,
muerta, inerte, no interpretativa, no reinterpretada, no consciente.
(Entrevista a P1, EGPRI, 2023)

Nosotros hoy somos lo que somos, por todo esto que paso antes. Entonces
para mi tiene sentido para eso, para una construccién de la identidad y de
entender por qué somos como somos. Entonces, conocer el pasado reciente
como el pasado no tan reciente, nos permite entender por qué somos como
somos. Si, y tratar de en lo posible, evitar volver a cometer los mismos
errores. (Entrevista a P2, EGPRI, 2023)

Digamos, me parece muy importante porque es la forma de no repetir los
errores, que no quede como algo que paso y listo porque no paso y listo.
Entonces yo creo que hay responsabilidad de todos lados, no solo lo de
Sociales deberia dar el tema. (Entrevista a P3, EGPRI, 2023)

Los testimonios de los docentes de esta escuela marcan tres sentidos de la ensefianza del
pasado reciente. Primero, la ensefianza del pasado reciente como un acto de conciencia
historica y de dialogo entre tiempos. Lejos de un enfoque lineal y neutro, se propone una
pedagogia viva, interpretativa, que conecte el pasado con el presente a partir de una
mirada critica. Tal planteo se vincula con la pedagogia dialogica de Freire (1970, p. 96),
quien afirmaba que “la educacion auténtica no se hace de ‘A’ para ‘B’ o de ‘A’ sobre ‘B’,
sino de ‘A’ con ‘B’, mediada por el mundo”. Este enfoque —también presente en las
Pedagogias de la Memoria que propone Dussel (2005)— subraya la necesidad de

promover espacios donde docentes y estudiantes construyan conjuntamente significados,
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situando el pasado reciente como parte de un proceso de comprension activa del mundo

contemporaneo.

Un segundo sentido formativo que aparece con fuerza en las entrevistas es la ensefianza
de la historia como via para la construccion de identidad y el reconocimiento de los
sujetos como parte activa de los procesos historicos. Esta mirada reconoce en la historia
una herramienta para comprender los origenes de nuestras practicas sociales, culturales y
politicas, lo que permite a los y las estudiantes ubicarse en el presente como sujetos
historicos capaces de intervenir en su entorno. Dussel (2005), en esta linea, enfatiza la
necesidad de promover una memoria que habilite la reflexion sobre el pasado desde el
presente, con el fin de construir una ciudadania critica. Asimismo, este enfoque dialoga
con la propuesta de Franco y Levin (2007) respecto a pensar la historia reciente no tanto
en funcion de un marco cronol6gico cerrado, sino como un campo de conflictos aln
abiertos, que siguen resonando en el presente y requieren comprension y

posicionamiento.

Tercero, conocer el pasado reciente nos brinda la oportunidad de evitar repetir los errores
del pasado, lo cual subraya la importancia de que tanto los sectores educativos como los
sociales aborden este tema de manera prioritaria. Este sentido formativo se alinea con la
concepcién freiriana de que la educacion debe capacitar a los individuos para criticar y
transformar su realidad, previniendo asi la perpetuacion de injusticias y fomentando una
conciencia critica que permita un cambio social significativo. Y coincide con la
perspectiva de las Pedagogias de la Memoria que plantea Dussel (2005), al poner el acento
en la necesidad de abordar los temas del pasado reciente no solo como una forma de
recordar, sino como una herramienta para fomentar una ciudadania critica y

comprometida con la justicia social.

Aun cuando los docentes de esta institucion se encuentran condicionados por el marco
institucional y los lineamientos que la escuela adopta —particularmente por su
adscripcion a programas internacionales—, el significado que atribuyen a la ensefianza
del pasado reciente no pierde profundidad ni compromiso. Como fue posible observar en
las clases analizadas, el abordaje se limitd a ciertos aspectos especificos del periodo

dictatorial, como la guerra de Malvinas y la politica econémica de Martinez de Hoz. Sin
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embargo, esta seleccion parcial no debe interpretarse como desinterés o desapego, Sino

como una adaptacion estratégica ante las restricciones del contexto institucional.

En sus testimonios, los docentes expresaron que priorizan el desarrollo de habilidades de
pensamiento critico y reflexivo por encima de la simple transmision de contenidos. Desde
esta perspectiva, buscan propiciar aprendizajes significativos que permitan a los
estudiantes comprender y cuestionar los procesos histdricos mas alla de lo explicitamente

enunciado en el programa.

Durante las observaciones realizadas, se hizo evidente una tension persistente entre las
intenciones pedagdgicas del profesorado y las exigencias del enfoque internacional que
orienta el curriculo escolar. Este enfoque establece prioridades que, en muchos casos,
excluyen contenidos relevantes de la historia argentina por no estar contemplados en sus
estandares. Como relaté un profesor, pudo incluir el conflicto de Malvinas Unicamente
porque el programa internacional exigia trabajar al menos un conflicto del siglo XX, y las

islas eran una de las opciones posibles.

Ademaés, desde el equipo directivo se establecen ciertos limites en relacién con cdmo
deben abordarse los temas sensibles. Se les exige a los docentes evitar emitir valoraciones
personales o posicionamientos explicitos, promoviendo en su lugar una presentacion
objetiva de los hechos, basada en el uso de fuentes diversas y en la apertura de multiples
perspectivas que permitan a los estudiantes construir sus propias interpretaciones. En
palabras de la directora de la institucion

Siempre la postura de los temas polémicos es uno como profesor debe
mostrarles a los chicos ambas caras y como decir e incentivar siempre el
desarrollo del pensamiento critico (...). Entonces, la postura es siempre esa,
no tapemos con tierra un tema que es feo, traigdmoslo, pero hagadmoslo con

objetividad, mostremos distintos autores. (Entrevista a D1, EGPRI, 2023)

Este enfoque se evidencia en la forma en que se transmiten las directrices institucionales
a los docentes, quienes se ven obligados a abordar estos temas de la manera méas neutral
posible, sin que exista un criterio pluralista que justifique, explique u oriente sobre por

qué, como y para qué ensefiar estos temas en la escuela. Como sefiala Davini (1994), las
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instituciones educativas no solo son lugares de trabajo, también espacios formativos que
moldean el pensamiento, la percepcién y la accion de los docentes, garantizando la
uniformidad de las précticas a lo largo del tiempo. En este sentido, las instituciones
tienden a estandarizar los métodos de ensefianza del pasado, lo que limita la capacidad de

los docentes para introducir cambios en los contenidos y en sus practicas.

Los docentes del EGPRA, resaltaron la importancia del pasado reciente como herramienta

formativa en la construccion de una sociedad democratica y consciente de su historia.

Pero el sentido formativo me parece que tiene que ver con fortalecer
profundamente el sentido democratico. Para mi tiene un sentido la historia
reciente, estamos hablando de recién 40 afios de la democracia y sé que no
es menor si no rescatamos eso justamente 40 afios de democracia, que es
una democracia joveny que tenemos mucho por hacer y por fortalecer (...)
El sentido formativo tiene que ver con la formacion de ciudadanos, con
conciencia democratica también, y que ellos tengan practicas también, no
solo a nivel ciudadano, sino como compafieros y como alumnos, de poder
entender que de la historia tenemos mucho que aprender. (Entrevista a P2,
EGPRA, 2023)

Yo soy un convencido de que el pasado que no se recuerda es el pasado
que se repite en muchos casos. Y creo que la importancia esta ahi para no
volver a repetir ciertas cuestiones. Yo creo que por ahi a veces nos
olvidamos de dénde venimos, de las cosas que nos han pasado como
sociedad. Entonces ese recuerdo tiene que estar y tiene que estar contado
desde la realidad, digamos, no desde mi subjetividad, sino desde realmente
lo que paso, lo que representd esa etapa, digamos, una de las méas oscuras
para nuestro pais. (Entrevista a P1, EGPRA, 2023)

Los testimonios de esta escuela reflejan dos sentidos importantes sobre la ensefianza del
pasado reciente. Primero, se destaca la importancia de fortalecer el sentido democratico
entre los estudiantes. Esto es especialmente relevante en una democracia joven, con
apenas 40 afios de historia. Los docentes subrayan la necesidad de que los estudiantes

adquieran una conciencia democratica y desarrollen practicas ciudadanas que les
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permitan comprender la relevancia de la historia en la formacion de la sociedad actual.
Dussel (2013) al respecto argumenta que recordar el pasado reciente y sus luchas por la
justicia y la democracia es esencial para que los estudiantes comprendan y valoren los
principios democraticos en el presente. Ella sostiene que la educacion debe fomentar una
comprension profunda de la historia para que los estudiantes puedan participar

activamente en la construccion de una sociedad mas justa y equitativa.

Segundo, se enfatiza la funcion preventiva que tiene el recuerdo del pasado reciente. Los
docentes sefialan que el olvido de dichas experiencias puede llevar a repetir errores del
pasado, por lo que es crucial mantener viva la memoria historica para evitar la recurrencia
de injusticias y abusos. Esta funcién preventiva del recuerdo también es una idea central
en las Pedagogias de la Memoria de Dussel (2005). Segun ella, ensefiar sobre los errores
y horrores del pasado, como las dictaduras y violaciones a los derechos humanos, no solo
ayuda a honrar a las victimas y mantener viva sus memorias, sino que también sirve como
una advertencia contra la repeticion de tales atrocidades. Ademas, subraya que el olvido
historico puede llevar a la repeticion de los mismos errores, y, por tanto, una educacion
que incluya la memoria critica del pasado es crucial para la construccién de un futuro mas

consciente, preventivo y democratico.

En las entrevistas realizadas a los docentes de la escuela EGP, emergen con fuerza
maultiples sentidos formativos asociados a la ensefianza del pasado reciente. Estos sentidos
se configuran como una constelacion de preocupaciones éticas, politicas y pedagogicas
que atraviesan la practica docente cotidiana.

Uno de los ejes mas reiterados es la necesidad de recuperar la memoria histérica como
forma de comprension del presente y de prevencién frente a la repeticion de hechos
traumaticos. Como expresa la docente P6, ensefiar el pasado reciente es fundamental
“para saber de donde venimos y por qué somos lo que somos en la actualidad”,
especialmente ante generaciones que, segun sefala, “no saben lo que paso”. (Entrevista a
P6, EGP, 2023). En este sentido, la ensefianza se presenta como una tarea de transmision
intergeneracional que busca reactivar la memoria colectiva frente al riesgo del olvido o

la indiferencia.
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Esta preocupacion se entrelaza con una mirada que valoriza la democracia como
horizonte ético y politico. El docente P1 profundiza esta idea al situar la ensefianza del
pasado reciente como una oportunidad para revalorizar el sistema democratico frente a
los embates del autoritarismo y la violencia politica: “no hay nada como un sistema
democratico, con un Estado que garantice derechos... siempre es por la unica via la
democracia que se pueden resolver situaciones” (Entrevista a P1, EGP, 2023). Esta
afirmacion platea una defensa abstracta del sistema, reconoce sus tensiones y malestares,
e invita a pensarlo como espacio perfectible desde el compromiso y la participacion

activa.

El docente P3, por su parte, aporta una perspectiva que contextualiza la ensefianza dentro
del proceso democratico iniciado en 1983, enfatizando “la necesidad de leer las ultimas
cuatro décadas en clave histdrica, con sus luces y sombras” (Entrevista a P3, EGP, 2023),
Esta mirada favorece una comprension critica del presente sin caer en lecturas simplistas
0 maniqueas, permitiendo a los estudiantes desarrollar herramientas interpretativas

complejas.

Asimismo, la reflexion de la docente P7 introduce la idea de objetividad y desde su rol
docente, se posiciona como facilitadora de un proceso de indagacion autdnoma por parte
del estudiantado: “yo siempre les digo a mis alumnos que a mi me corresponde mostrar
objetivamente y que ellos se informen... y de ahi saquen su opinion”. Esta forma de
ensefiar el pasado reciente responde a una pedagogia formativa que promueven una

educacién histdrica orientada a la formacion de ciudadania activa.

En otros testimonios, como el de los docentes P5 y P4, se recupera la idea de la historia
como experiencia ciclica, que advierte sobre la necesidad de conocer para no repetir. Esta
idea tiene un fuerte anclaje pedagoégico: permite instalar una relacion entre pasado,
presente y futuro que interpela emocional y éticamente a los estudiantes.

En palabras de los docentes:

Soy un convencido de que la historia del pasado sirve a los efectos de que

se conozca la situacion como se dio y en lo posible tratar de no volver a
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cometer errores que se pueden haber cometido en el pasado reciente.
(Entrevista a P5, EGP, 2023)

Y bueno, porque segun mi mirada, la historia es ciclica y si no queremos
que las cosas se repitan, debemos conocer el pasado para para no cometer

los mismos errores. (Entrevista a P4, EGP, 2023)

El docente P2, por su parte, destaca un enfoque patrimonial de la historia, que pone el
foco en los contenidos escolares, pero también en la vida cotidiana, en los relatos
familiares, en los espacios urbanos que han sido marcados por la violencia politica. Al
respecto, sefiala: “Yo en donde mas me afianzo que en ese sentido patrimonial, trat6 de
que no se pierda el tiempo, que ellos mismos sean, de alguna manera, las voces en sus
casas y en su familia” (Entrevista a P2, EGP, 2023), ampliando asi los margenes de la

escuela como Unico espacio de formacion ciudadana.

Finalmente, la docente P8 resignifica la ensefianza del pasado reciente como oportunidad
para el reconocimiento y la celebracién del proceso democratico, especialmente en un
afio clave como el del 40 aniversario del retorno institucional a la democracia en
Argentina. Su testimonio articula la memoria con la conmemoracién, el pasado con la
esperanza “Porque me parece importante, primero para un reconocimiento del pasado,
segundo para valorar la democracia, sobre todo este afio, que son los 40 afios. (Entrevista
a P8, EGP, 2023).

En conjunto, estos relatos expresan una profunda conciencia pedagdgica y politica por
parte del cuerpo docente. En un contexto atravesado por disputas de sentido, resistencias
institucionales y desafios generacionales, los docentes de EGP construyen, desde sus
practicas, sentidos formativos que no solo abogan por la transmision del pasado reciente,
sino también por la formacion de sujetos criticos, conscientes y comprometidos con la

democracia y los derechos humanos.

Los testimonios de los docentes, junto con nuestras observaciones en las aulas de esta
escuela, revelan que, a pesar de las adaptaciones y recortes que realizan en relacion con
los disefios curriculares sobre la ensefianza del pasado reciente, y a pesar del limitado

tiempo del que disponen para abordar esta tematica, los docentes se esfuerzan por ofrecer
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a sus estudiantes una perspectiva que va mas alla de simplemente conocer los hechos
historicos y recordarlos. Ademas, intentan proporcionar herramientas que permitan a los
estudiantes cuestionar, indagar y reinterpretar ese pasado en relacion con el presente. Si
bien la efectividad de estas estrategias puede variar segun los intereses individuales de
los estudiantes y su capacidad para discernir entre aspectos positivos y negativos del
pasado, los docentes estan comprometidos en sus précticas en fomentar el pensamiento
critico y reflexivo entre sus estudiantes. Ademas, los sentidos formativos que denotan
estos relatos coinciden con los establecidos en los disefios curriculares. Entonces, vemos
que los recortes que hacen son de contenido, pero para nada desestiman las orientaciones
que establecen los disefios en relacion a la ensefianza de este tema y de la formacion

integral que se espera en las escuelas.

El hecho de que un solo docente de esta institucion no haya abordado el tema del pasado
reciente llama nuestra atencion, especialmente porque este fenémeno también se ha
observado en otra escuela analizada aqui y podria replicarse en otras instituciones
educativas de la ciudad. ¢ Qué implica este hecho de no abordar el tema? ;Qué condiciona
la toma de decisidn de ensefiarlo 0 no? Segun el testimonio del docente P3., la amplitud
de los contenidos en los disefios curriculares y su propia tendencia a cumplir con ellos,
junto con su personalidad estructurada, son aspectos que condicionan su eleccién. Aqui,
el tiempo, la voluntad y la propia percepcién histérica desempefian un papel crucial. A
pesar de no haber tratado el tema, el docente reconoce la importancia de ensefiar el pasado

reciente en el aula, valorando los 40 afios de democracia.

Se podria inferir que para este docente es prioritario seguir una secuencia temporal en la
ensefianza, lo que aparentemente le impide seleccionar y priorizar ciertos temas. Esta
preferencia por una narrativa cronoldgica puede estar relacionada con una vision
tradicional y enciclopédica de la ensefianza de la historia. Sin embargo, dado que los
relatos histéricos combinan temporalidad e interpretacion, el enfoque exclusivamente
cronoldgico podria dificultar el abordaje de periodos mas recientes de nuestra historia.
Pero también, esta eleccion podria ser una excusa para evitar temas incobmodos, como
sugiere De Amézola (1999), y optar por una estructura cronolégica podria ser una
estrategia para eludir el tema.
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Ademas, es importante tener en cuenta que cada docente tiene su propia experiencia
personal y percepcion del pasado, lo que media en cdmo seleccionan y disefian sus clases
sobre historia argentina reciente. Esto resalta la relevancia del contexto individual en la
ensefianza de la historia y como los profesores reconstruyen y adaptan los temas y

estrategias segun sus propias experiencias y perspectivas.

A modo de cierre, los testimonios de los docentes de las tres instituciones evidencian que,
pese a las diversas condiciones que inciden en sus practicas pedagdgicas, la ensefianza
del pasado reciente es un pilar fundamental en la formacion de ciudadanos criticos,
conscientes de su historia y comprometidos con la democracia. A partir de sus relatos, se
identifican distintos sentidos formativos que orientan la ensefianza de este periodo

historico.

En primer lugar, la ensefianza del pasado reciente trasciende la simple transmision de
hechos para convertirse en un proceso de toma de conciencia y dialogo entre el pasado y
el presente. Se busca que los estudiantes comprendan su rol como sujetos histéricos y

desarrollen una memoria colectiva critica y reflexiva.

En segundo lugar, se destaca su papel en el fortalecimiento de la democracia. En un pais
con una democracia joven, la educacién sobre estos temas no solo ayuda a consolidar
valores democraticos, sino que también fomenta la participacion ciudadana y contribuye

a evitar la repeticion de errores histéricos.

Otro aspecto clave es la necesidad de contextualizar los eventos del pasado reciente para
comprender mejor la actualidad. Los docentes consideran que conocer la historia permite

interpretar el presente con mayor profundidad y tomar decisiones informadas.

Asimismo, enfatizan la importancia de presentar la historia desde una perspectiva
pluralista, utilizando diversas fuentes y promoviendo la construccién de opiniones
fundamentadas. Este enfoque busca evitar sesgos y fomentar el pensamiento critico en

los estudiantes.

Por ultimo, la preservacion de la memoria histérica constituye otro de los pilares

esenciales en la ensefianza del pasado reciente. Se subraya la necesidad de mantener viva
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la memoria colectiva para que las nuevas generaciones comprendan la trascendencia de

los acontecimientos historicos y su impacto en la sociedad actual.

Las Pedagogias de la Memoria, desarrollada por Rosemberg y Kovacic (2010), refuerza
estos hallazgos al resaltar que la ensefianza del pasado reciente no debe limitarse a la
transmision de hechos, sino que debe propiciar la construccién de una memoria colectiva
critica. Esta perspectiva involucra activamente a los estudiantes en el analisis de las
experiencias historicas, entendiendo la memoria como un espacio en disputa, donde la
educacion juega un rol clave al incentivar el debate y la reflexion sobre los derechos

humanos y la justicia social.

Las autoras también destacan la importancia de emplear maltiples recursos pedagdgicos,
como testimonios, imagenes, documentos y visitas a sitios de memoria. Estos elementos
facilitan una conexion mas significativa con los hechos histéricos, promoviendo una
ensefianza que informe, que también interpele y movilice. Asimismo, subrayan la
necesidad de integrar las memorias y los derechos humanos de manera transversal en el
curriculo escolar, asegurando su presencia no solo en asignaturas especificas como

Historia o Ciencias Sociales, sino en la formacion integral del estudiantado.

Un aspecto clave que complementa los hallazgos de esta investigacion es la concepcion
de las memorias como una construccién social y politica. Segin Rosemberg y Kovacic
(2010), la transmision del pasado reciente es una responsabilidad compartida entre el
Estado, las instituciones educativas y la sociedad en su conjunto. La educacion en
derechos humanos busca recordar lo ocurrido, pero también y sobre todo, formar
ciudadanos activos que contribuyan a la defensa y ampliacion de estos derechos en el

presente y el futuro.

A pesar de las limitaciones curriculares y las exigencias de ciertos programas educativos,
los docentes manifiestan un fuerte compromiso con la ensefianza del pasado reciente.
Aunqgue algunos enfrentan obstaculos institucionales o personales que condicionan su
abordaje, en general, priorizan el desarrollo de habilidades analiticas y criticas en sus
estudiantes. Esto sugiere que la ensefianza de la historia reciente no depende
exclusivamente de los contenidos curriculares, sino también de la voluntad y visién

pedagdgica de los docentes.
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Existe una interaccion compleja entre lo que los disefios curriculares prescriben y lo que
los docentes implementan en el aula. Aunque los disefios curriculares sirven como punto
de partida, en la practica, son constantemente evaluados y sometidos a adaptaciones,
selecciones y reinterpretaciones. En otras palabras, las practicas educativas son diversas
y estan mediadas por multiples factores contextuales, como el entorno institucional, las
dinamicas en el aula, el interés de los estudiantes y el tiempo disponible. Las acciones
docentes y sus interpretaciones creativas reflejan las normativas establecidas y también
contribuyen a la configuracion de las culturas escolares. Como sefiala Gonzalez (2011),
estas practicas responden principalmente a lo que los docentes consideran esencial

ensefiar y a lo que es viable en el contexto escolar.

5.1.4 Las practicas docentes y su vinculacion con las propuestas o politicas locales
en relacion a derechos humanos

Al inicio de esta investigacion, nos planteamos el interrogante de si las iniciativas locales
sobre derechos humanos, previamente desarrolladas en el punto 4.2, podrian mediar de
alguna manera en las préacticas docentes relacionadas con los modos de apropiacion y
ensefianza del pasado reciente. Con el fin de abordar esta cuestion, les preguntamos
directamente a los docentes si existe alguna conexidn entre estas politicas y sus practicas

cotidianas.

Los docentes de la EGPRI respondieron que no tienen vinculacion con las propuestas
locales en relacién con los derechos humanos debido a que la escuela esta orientada al

desarrollo de los programas internacionales.

No, lo que pasa que por los programas no se toca mucho lo de historia
actual en particular (...) no, lamentablemente, porque este colegio en ese
sentido, es demasiado autonomo hasta para eso. (Entrevista a P1, EGPRI,
2023)

No, porque también me paso que soy profe hace poco tiempo y la mitad

de mi profesion fue durante la pandemia. Y no la verdad es que no, no lo
no he utilizado. (Entrevista a P3, EGPRI, 2023)
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Yo desde la geografia no (...) No participamos muy activamente por estas
cuestiones, por la demanda que tiene lo académico en el colegio.
(Entrevista a P2, EGPRI, 2023)

Y si bien los docentes nos participan de las propuestas locales, la escuela en su conjunto
implementa numerosas iniciativas propuestas por el Ministerio de Educacion provincial.

Segun lo expresado por la directora

Ellos proponen jornada, educar en igualdad y nosotros la hacemos.
Proponen la jornada ESI y nosotros la hacemos, proponen que, desde este
afio, cuarto afio juren la bandera de Cérdoba y nosotros lo hacemos. En
realidad, somos una escuela que para haber obtenido nuestro
reconocimiento como tal y la adscripcion y todo eso, somos una escuela
mas de la provincia, tenemos todo en regla y tenemos que cumplir con lo
que se le pide a todo el mundo. (Entrevista a D1, EGPRI, 2023)

Como evidenciamos, la escuela se adapta a los requisitos convencionales para su
funcionamiento educativo, lo que implica cumplir con los protocolos y regulaciones
establecidos por la inspeccion educativa. Las palabras de la directora ilustran claramente
coémo la institucidn se alinea con las politicas y programas educativos provinciales como

parte de su funcionamiento regular.

En la EGPRA, los docentes mantienen una constante vinculacion con las politicas locales.
Este compromiso se puede atribuir en parte a la génesis de la institucion, la cual surgid
con el propdsito de restituir un derecho fundamental: el acceso a la educacién de una
poblacion altamente vulnerable y excluida del sistema educativo tradicional y en parte

responde al compromiso a nivel institucional con respeto a los derechos humanos.

En relacién a nivel local, si hemos trabajado con la Subsecretaria de
Educacion, con la Casa de la Memoria, con actividades que organizan el
Municipio, con la Subsecretaria de Derechos Humanos, nos hemos
sumado, por ejemplo, a las actividades propuestas por el Municipio para
el 24 de marzo (...). Trabajamos también otras fechas como el 16 de

septiembre, la noche de los lapices. Este afio hemos participado, estamos
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en el proceso del armado del Centro de Estudiantes (...). (Entrevista a P3,
EGPRA, 2023)

Se han podido hacer visitas, pero lo que ha sido muy rico para nosotros,
que hayan ido muchas veces testimonios de las victimas del terrorismo de
Estado. Eso es lo que tengo mas presente a la escuela y de organismos asi
oficiales, organismos de derechos humanos, como por ejemplo los
familiares, no me va a salir ahora, familiares de detenidos y desaparecidos.
(Entrevista a P2, EGPRA, 2023)

Los testimonios resaltaron la participacion activa de la institucion educativa en
actividades relacionadas con la memoria historica y los derechos humanos. Observamos
que existe un fuerte compromiso en la institucion educativa para abordar la ensefianza del
pasado reciente, mediante la colaboracion con actores locales, el contacto con testimonios

directos y la realizacion de actividades préacticas y reflexivas.

Las Pedagogias de la Memoria tienen como objetivo facilitar que los procesos de
transmision entre aquellos que vivieron las experiencias del pasado reciente y aquellos
que nacieron en una realidad diferente se encuentren en un contexto educativo. Este
enfoque se centra en crear un puente intergeneracional dentro del &mbito pedagdgico,
permitiendo que las vivencias y aprendizajes del pasado sean comprendidos y valorados
por las nuevas generaciones. Como sefiala Adamoli (2019, p. 35), “la educacion, en tanto
transmision de un legado, entre una generacion y otra, sigue teniendo este desafio en el
nucleo de sus preocupaciones”. Este desafio implica la transferencia de conocimientos
historicos, pero también la inculcacién de valores y la promocion de una reflexion critica

sobre el pasado para construir un futuro méas consciente y comprometido.

En este mismo sentido, Hassoun (1996, p. 17) expresa que lo “que resulta apasionante en
la aventura propia de la transmision, es precisamente que somos diferentes de quienes nos
precedieron y que nuestros descendientes es probable que sigan un camino sensiblemente
diferente del nuestro (...) y sin embargo es alli, en esa serie de diferencias, en donde
inscribimos aquello que transmitiremos”. La transmision no es simplemente una
repeticion constante del pasado, sino un proceso dindmico en el que las variaciones y

cambios entre generaciones juegan un papel crucial. La transmisién de conocimientos,
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valores y experiencias se enriquece y se adapta a través de estas diferencias, permitiendo

que cada generacion aporte su perspectiva Unica al legado compartido.

De manera similar, Todorov (2000) con su concepto de la “memoria ¢jemplar”, que
hemos tratado en el marco tedrico, se refiere a un enfoque particular de la memoria
historica que busca extraer lecciones universales de eventos especificos del pasado. A
diferencia de una “memoria literal” que se centra en loS detalles exactos y las
circunstancias particulares de los hechos historicos, la “memoria ejemplar” se enfoca en

los principios y valores que pueden ser aplicados de manera general a otros contextos.

En su andlisis, Todorov (2000) propone que la memoria del pasado, especialmente de
eventos traumaticos como guerras, genocidios o dictaduras, debe ir mas alla de la simple
conmemoracion de las victimas y la rememoracion de los hechos. La “memoria ejemplar”
tiene la capacidad de transformar estas experiencias en ensefianzas morales que
promuevan la justicia, la tolerancia y el respeto por los derechos humanos en el presente
y el futuro. No se trata solo de recordar, sino de hacerlo con un proposito educativo y
transformador. La “memoria ejemplar” orienta las practicas docentes hacia la reflexion
critica y la aplicacion de los aprendizajes historicos a la realidad actual, fomentando un
sentido de responsabilidad y compromiso en los estudiantes.

En el contexto de las Pedagogias de la Memoria, utilizar el concepto de “memoria
ejemplar” significa integrar en el curriculo educativo los hechos historicos Yy las lecciones
éticas que de ellos se derivan. Los docentes, entonces, ensefian sobre la dictadura civico-
militar en Argentina y promueven valores democraticos y los derechos humanos,

utilizando el pasado como una herramienta para construir un futuro mas justo y equitativo.

Por lo tanto, la “memoria ejemplar” de Todorov amplia el horizonte de la ensefianza de
la historia al conectar el conocimiento del pasado con la formacion de ciudadanos criticos
y comprometidos, capaces de aplicar las lecciones del pasado a los desafios

contemporaneos.

De este modo, en el proceso de transmitir la memoria, se activan las circunstancias

particulares que definen la percepcion del presente, las cuales pueden estar influenciadas

235



por nuevos imaginarios generacionales y locales que compiten por interpretar el

significado de lo recibido.

Asi, las coordenadas espacio temporales “convocan a ubicar a la
Pedagogia de la Memoria en una dimension clave para abordar la
transmision del pasado reciente, la relevancia de las memorias locales. Es
decir, la posibilidad de realizar conexiones entre el pasado con lo que
ocurrid en el lugar en el que habitan en el presente los y las estudiantes: la
produccidn situada. Este aspecto implica reconocer, por un lado, el punto
de partida de los y las estudiantes, y a su vez, visibilizar historias no
conocidas y contadas. (Adamoli, 2019, p. 35).

Especificamente, los docentes de esta institucion se involucran activamente en las
politicas locales relacionadas con el pasado reciente y los derechos humanos. Esto les
permite contextualizar la ensefianza de la memoria histdrica dentro del entorno local de
los estudiantes, con el fin de incentivar una comprension mas profunda y significativa del

pasado reciente.

En contraste, en la EGP, solo tres docentes estuvieron involucrados en alguna iniciativa
local, participando en el “Parlamento estudiantil” (Entrevista a P6, EGP, 2023), en
“salidas con los chicos a ver distintos lugares donde habian estado estas personas
desaparecidas aqui en Rio Cuarto” (Entrevista a P1, EGP, 2023) o realizando alguna
“visita a la Casa de la Memoria” (Entrevista a P8, EGP, 2023). Los demas docentes
entrevistados, por diversas razones como la imparticion de clases en el turno nocturno,
limitaciones de tiempo, falta de interés por parte de los estudiantes, las complicaciones
burocréaticas asociadas con las visitas o actividades extracurriculares, o simplemente

porque no llegaron a abordar el tema, no tuvieron conexion con las propuestas locales.

La conexidn entre las practicas docentes y las politicas locales al abordar el pasado
reciente esta determinada por diversos elementos. Estos incluyen el entorno institucional
y su propension a fomentar dichas colaboraciones, las decisiones individuales de los
docentes para dedicar tiempo adicional a estas actividades, el horario en que se llevan a
cabo estas practicas, la burocracia institucional que puede obstaculizar la participacion,

el nivel de interés de los estudiantes y las oportunidades reales de participacién y
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colaboracion disponibles. En este sentido, una docente de la EGPRA sefialé una tension
al respecto: “Existen pequefios obstaculos que dificultan profundizar en areas que serian
mucho mas ricas si hubiera articulacion y financiamiento para ello, porque el Estado dice
que esta, pero el dinero no esta disponible. Algunas escuelas se quedan atras”. (Entrevista

a P2, EGPRA, 2023)

La docente menciond la dificultad logistica de organizar estas actividades debido a
obstaculos como la falta de transporte y financiamiento. Y sefialo que, a pesar de los
recursos y apoyos anunciados por el Estado, en la practica, la disponibilidad de fondos
suele ser limitada. Ademas, menciono la percepcion de que las instituciones educativas a
menudo se encuentran en una posiciéon desfavorecida en términos de prioridades de
financiamiento y apoyo gubernamental. En otras palabras, el gobierno Municipal ofrece
numerosas actividades y propuestas relacionadas con el pasado reciente, invitando a las
escuelas a participar. Sin embargo, no proporciona los recursos necesarios para que los
estudiantes puedan asistir y aprovechar estas oportunidades. Esta situacion se repite a
nivel provincial y nacional. Ademas, la docente sugirio que algunas escuelas reciben mas

apoyo gue otras en la ciudad, lo que crea disparidades en el acceso a estas actividades.

La presente investigacion no tiene como objetivo analizar especificamente los recursos
materiales que el municipio, provinciay el gobierno nacional proporcionan a las escuelas,
ni los recursos destinados en general a la educacion. Sin embargo, el relato de la docente
planted una tension evidente entre las propuestas del Estado Municipal y el acceso real a

dichas iniciativas.

Es importante destacar que, a nivel provincial y nacional, la educacion muchas veces no
recibe los recursos suficientes. Los gobiernos enfrentan multiples prioridades y
necesidades en sus presupuestos, lo que puede generar decisiones complejas sobre la
asignacién de fondos. En ocasiones, la educacion no recibe la atencion o los recursos
adecuados debido a la priorizacién de otras areas como la infraestructura o seguridad.
Esto puede reflejar una falta de conciencia o compromiso politico con la importancia de

invertir en educacion.

A modo de sintesis, a lo largo de este capitulo se analizaron las primeras cuatro

dimensiones que estructuran las apropiaciones docentes del disefio curricular sobre el

237



pasado reciente en las escuelas secundarias estudiadas. Los hallazgos permiten afirmar
que dichas apropiaciones no constituyen procesos homogéneos ni lineales, sino
construcciones situadas atravesadas por mediaciones institucionales, culturales,

biograficas y politicas.

En primer lugar, el anélisis de las percepciones docentes sobre el disefio curricular mostrd
una tension permanente entre la prescripcion curricular y la autonomia profesional.
Aunque los docentes reconocen la importancia de los lineamientos provinciales como
marco orientador de sus practicas, las decisiones concretas sobre qué contenidos priorizar,
cémo secuenciarlos y qué problemas enfatizar se definen en funcion de las condiciones
institucionales, las caracteristicas de los grupos y las propias concepciones pedagdgicas.
El disefio curricular aparece asi menos como un dispositivo de aplicacion que como un

texto abierto a procesos de interpretacion, negociacion y resignificacion.

En segundo lugar, las apropiaciones curriculares evidenciaron que la ensefianza del
pasado reciente se configura a partir de multiples recortes y traducciones pedagogicas.
Lejos de reproducir mecanicamente los contenidos prescriptos, los docentes construyen
versiones situadas del disefio curricular, seleccionando determinados acontecimientos,
enfoques y problemas histdricos. Esta situacion pone en evidencia una tension central
entre los sentidos promovidos por la politica curricular y las formas concretas en que esos

sentidos son reconstruidos en las aulas.

La tercera dimension permitié advertir una de las discusiones mas significativas de la
investigacion: la tension entre Idgica disciplinar y sentido formativo. Las practicas
analizadas muestran que los docentes buscan sostener simultdneamente la rigurosidad
histérica propia de las Ciencias Sociales y una intencionalidad formativa asociada a la
construccion de ciudadania democratica, memoria colectiva y defensa de los derechos
humanos. La ensefianza del pasado reciente se configura, asi como un espacio donde
conviven la necesidad de explicar procesos historicos complejos y el proposito de formar
sujetos capaces de reflexionar criticamente sobre los problemas del presente. Esta tensién
no supone una contradiccion a resolver, porque es una condicion constitutiva de estas

practicas pedagogicas.
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La cuarta dimension permitio analizar las vinculaciones entre las practicas docentes y las
politicas locales de memoria impulsadas por la Comision Municipal de la Memoria. Los
resultados muestran que dichas articulaciones son heterogéneas y desiguales entre las
instituciones estudiadas. Mientras algunas escuelas sostienen vinculos méas estrechos y
frecuentes con las iniciativas promovidas desde el &mbito local, otras presentan relaciones
mas esporadicas o incluso inexistentes. Esta diversidad evidencia que la existencia de
politicas publicas de memoria no garantiza por si misma su apropiacion pedagdgica en

las escuelas.

En este punto emerge una tension particularmente relevante entre las politicas locales de
memoria y las culturas escolares. Las propuestas impulsadas desde el Estado local
ingresan a instituciones que poseen tradiciones pedagdgicas, prioridades formativas,
temporalidades y dinamicas organizacionales propias. Como consecuencia, las iniciativas
de memoria son apropiadas, resignificadas o incluso relegadas segin las condiciones
concretas de cada establecimiento. Los hallazgos permiten sostener que la relacién entre
politica publica y practica escolar esta lejos de ser lineal, configurandose mas bien como

un proceso de negociacion permanente.

A su vez, el analisis permitié advertir otra tension menos visible pero igualmente
significativa: la distancia existente entre la voluntad de ampliar las politicas de memoria
hacia las nuevas generaciones y las dificultades concretas para sostener articulaciones
estables con las instituciones educativas. Los testimonios de los miembros de la Comision
expresan preocupaciones respecto de la transmision intergeneracional, el avance de
discursos negacionistas y la necesidad de fortalecer el trabajo con jovenes. Sin embargo,
también aparecen referencias a problemas de coordinacién entre actores, fragmentacién
de iniciativas y dificultades para consolidar estrategias conjuntas con algunas escuelas.
Esto permite problematizar la idea de una politica local de memoria plenamente
consolidada y reconocer la existencia de desafios institucionales que también condicionan

su alcance pedagdgico.

En conjunto, las cuatro dimensiones analizadas muestran que las apropiaciones docentes
se producen en un entramado complejo donde convergen prescripciones curriculares,
trayectorias profesionales, sentidos formativos y politicas publicas. Los hallazgos

permiten sostener que las practicas de ensefianza del pasado reciente se organizan
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alrededor de tensiones constitutivas: entre curriculum prescripto y apropiacion docente;
entre transmision historica y formacion ciudadana; entre autonomia profesional y
orientaciones curriculares; y entre politicas locales de memoria y dinamicas

institucionales escolares.

Desde esta perspectiva, los procesos de apropiaciones y transmision del pasado reciente
suponen mucho mas que desarrollar contenidos curriculares. Implica construir sentidos
sobre acontecimientos traumaticos de la historia argentina, intervenir en disputas
contemporaneas sobre memoria y democracia, y generar condiciones para que las nuevas
generaciones puedan comprender criticamente las relaciones entre pasado, presente y
futuro. Las apropiaciones docentes aparecen, asi como procesos de produccién cultural

donde se negocian saberes, valores, memorias y proyectos de sociedad.

Estas discusiones abren el camino para el capitulo siguiente, donde se profundizara el
andlisis de las mediaciones institucionales, las culturas escolares, las trayectorias docentes
y las representaciones sobre los estudiantes, con el propdsito de comprender de manera
mas integral las condiciones que configuran la ensefianza del pasado reciente en las

escuelas secundarias estudiadas.
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CAPITULO VI

LAS VOCES DE LOS PROTAGONISTAS. CONDICIONES QUE MEDIAN EN
LAS PRACTICAS DOCENTES

En el capitulo anterior se abordaron las primeras cuatro dimensiones que configuran las
practicas docentes vinculadas a la transmision del pasado reciente en las escuelas
secundarias seleccionadas. Estas dimensiones —relativas a los disefios curriculares, las
adaptaciones realizadas por los docentes, los sentidos formativos que orientan sus
précticas y las vinculaciones con politicas locales de derechos humanos— permitieron
reconstruir diferentes modos de apropiacion del pasado reciente en el aula. Lo que
emergio alli fue la imagen de una préctica docente activa, situada y comprometida, en la
que los docentes no solo seleccionan contenidos, sino que también les otorgan nuevos
sentidos, en didlogo con sus convicciones, sus experiencias y las realidades

institucionales que habitan.

En este capitulo nos proponemos avanzar en el andlisis de las tres dimensiones restantes,
que permiten comprender las condiciones concretas que median en dichas apropiaciones:
el contexto escolar institucional, la trayectoria y formacién profesional del docente, y las
caracteristicas de la poblacion estudiantil. A diferencia de las dimensiones tratadas
previamente —mas centradas en decisiones curriculares y pedagdgicas—, estas nuevas
dimensiones nos acercan a las materialidades, vinculos y trayectorias que atraviesan

cotidianamente la practica educativa, complejizandola y, muchas veces, tensionandola.

Como sostiene Tenti Fanfani (2003), las condiciones de trabajo docente y los contextos
escolares no son meros escenarios donde ocurre la ensefianza, sino componentes
estructurantes de la misma, que inciden en lo que es posible o deseable ensefiar, y en
como hacerlo. En esta linea, Dussel (2007) plantea que las préacticas educativas estan
atravesadas por una dimension relacional y afectiva, donde entran en juego no solo
saberes disciplinares, sino también trayectorias biograficas, disputas por el sentido y
formas de vinculacion con los otros. Estas dimensiones resultan especialmente relevantes
cuando se ensefia el pasado reciente, ain cargado de conflictividad, memorias en disputa

y huellas abiertas en la vida social.
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Explorar las experiencias, percepciones e interpretaciones que los docentes elaboran
sobre estas condiciones nos permite comprender con mayor profundidad cémo se
configura la ensefianza del pasado reciente como una practica situada, subjetiva y
afectivamente comprometida. A través del analisis de los testimonios y las observaciones
realizadas, este capitulo busca dar cuenta de como estas condiciones inciden en el
contenido que se transmite y modelan las formas de relacién pedagdgica, las posibilidades
de significar el pasado y los modos de imaginar un futuro comun desde el presente

escolar.

6. Exploracion de las practicas docentes dentro de sus contextos institucionales: un
enfoque en las peculiaridades de las culturas escolares elegidas y su vinculacion
con la ensefianza del pasado reciente

Esta investigacion partio de la exploracion de las condiciones que pueden llegar a incidir

en las préacticas docentes de las tres escuelas elegidas al abordar la ensefianza del pasado

reciente. Nuestra hipdtesis se fundamento en la premisa de que dichas practicas estan
moldeadas por diversos elementos, como los contextos institucionales, los lineamientos
curriculares, las particularidades de los estudiantes y su interaccion con las politicas

educativas locales, entre otros aspectos relevantes que puedan surgir en este contexto.

En los apartados anteriores, hemos examinado las perspectivas de los docentes respecto
a los disefios curriculares provinciales, asi como las adaptaciones, apropiaciones y
recortes que llevan a cabo en relacion con la ensefianza del pasado reciente y los

significados formativos de esta ensefianza.

Ahora, nos adentramos en las particularidades de los contextos institucionales que

configuran las culturas escolares donde estas précticas se desenvuelven.

Como expresamos en el apartado 3.4.2 del disefio metodol6gico de nuestra pesquisa, las
practicas docentes dentro de las instituciones educativas son contextualizadas, pues se
Ilevan a cabo en un momento historico, politico, social, cultural e institucional especifico.
En este sentido, Rockwell (1995) sefial6 que es fundamental considerar el entorno social
e institucional en el que los docentes desarrollan sus actividades escolares para
comprender las practicas educativas. En las escuelas, convergen tradiciones y

concepciones que divergen del curriculum oficial, contribuyendo asi a la singularidad de
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cada institucion. Esto implica que las tradiciones y concepciones particulares de cada
escuela influyen en la orientacion de los docentes, en la adopcion de ciertas practicas,

descartando otras y también determinan el funcionamiento general de cada institucion.

Las tres escuelas presentan caracteristicas distintas. En el apartado metodolédgico, hemos
examinado algunas de estas particularidades. Ahora veremos cdmo inciden en las

préacticas docentes especificas tratadas aqui.

La escuela EGPRI, como hemos podido observar, es una institucion regida por una
propuesta curricular mixta, teniendo un mayor peso en la institucion, los programas
internacionales. ¢Qué contenidos del pasado reciente permiten dar estos programas
internacionales? ¢ Qué estrategias y recursos proponen? ¢ Los docentes responden a lo que

establece el disefio curricular de la provincia en este aspecto? ;O lo desestiman?

Al respecto, el profesor P1 nos dijo

No, lo que pasa que por los programas no se toca mucho lo de historia
actual en particular. (...) Yo hice el cambio desde que estoy en la
representacion del area, pero evidentemente sigue siendo un recorte de un
periodo de tiempo y no puedo avanzar mucho mas como los afios de la
resistencia peronista, no puedo ver el sufrimiento de la convertibilidad en
los 70 o el fendmeno de las organizaciones armadas. Yo después tengo que
saltar en algin otro momento del programa, como una guerra del siglo XX
a Malvinas, que también lo utilizo como es una guerra civil, para que
veamos la historia local y el contexto general de la dictadura y una
experiencia en particular con el exterior, que es el conflicto con Gran
Bretafia. (Entrevista a P1, EGPRI, 2023)

Aungue no pudimos acceder a la lectura de los documentos que establecen los contenidos
y las orientaciones de los programas internacionales ni al Proyecto Educativo
Institucional (PEI) debido a la politica estricta de la gestion que resguarda esa
informacion, podemos inferir a través del relato del profesor que, a pesar de los cambios
y esfuerzos realizados para abarcar mas contenidos de la historia argentina, las

particularidades de la cultura escolar hacen que la practica docente esté fuertemente
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vinculada con lo que establecen los programas internacionales, dejando poco espacio para
los contenidos propios de nuestra historia reciente. Apple (1994) describi6 esto como un
desplazamiento del conocimiento local en favor de contenidos que tienen més valor en

un contexto global.

Aunque la escuela respeta las efemérides establecidas por la provincia de Cérdoba, como
el 24 de marzo, no profundiza en estos temas mas alla de lo prescrito. Las précticas
docentes en relacion con la ensefianza del pasado reciente estan condicionadas por estos
aspectos. Sin embargo, lo poco que se aborda del pasado reciente se hace con la intencién
de que los estudiantes reflexionen sobre los hechos y relacionen el pasado con el presente.
Esto es consistente con los criterios de evaluacion de los programas, que valoran la

comunicacion y el pensamiento critico.

La directora de la escuela coment6 que “la postura es siempre no tapemos con tierra un
tema que es feo, traigdmoslo, pero hagdmoslo con objetividad, mostremos distintos
autores. Parémonos al frente al ser moderadores entre ellos” (Entrevista D1, EGPRI,
2023). En sus practicas, los docentes no pueden manifestar ningun posicionamiento
personal ni plantear argumentos sesgados o0 intencionados. En las observaciones
realizadas, los docentes se limitaron a presentar los hechos de manera amplia y general,
haciendo preguntas y repreguntas a los estudiantes, trabajando sus conocimientos previos,
sin imponer posturas, brindando diferentes fuentes y esperando a que los estudiantes
Ileguen a sus propias conclusiones en los ensayos que deben presentar sobre cada tema,

en los examenes internacionales.

Las préacticas docentes estan arraigadas en las tradiciones y la historia de la escuela, por
lo que todos hablan “un lenguaje en comin” (Entrevista a D1, EGPRI, 2023). No existe
un conflicto interno en torno a desarrollar o0 no el pasado reciente, ya que los docentes
conocen y aceptan los marcos de actuacion establecidos por el curriculum de los
programas internacionales. De acuerdo con Rockwell (2007), las instituciones son
testigos de procesos de reproduccion (relaciones sociales y de poder), de resistencia y
lucha, asi como de apropiacion de la cultura. En este contexto, tiene lugar practicas
dominantes que forman parte de la herencia escolar, se ubican en la larga duracion y son
asumidas por docentes y estudiantes como préacticas escolares inherentes a un contexto

determinado.
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La escuela EGPRA esta fuertemente comprometida con la lucha por los derechos
humanos. Como sefial6 la coordinadora: “Desde sus origenes, la escuela busca reparar el
derecho a la educacion, restituir ese derecho vulnerado” (Entrevista D1, EGPRA, 2023).
La profesora de historia agrego: “La escuela es de mucho empuje, de mucha lucha y de
mucho compromiso con la cuestion social. Hay muchisimo involucramiento no solo de
la parte cognitiva, sino también del lado humano, y eso es lo que desde mi punto de vista
hace esta escuela diferente” (Entrevista a P2, EGPRA, 2023).

Estas declaraciones reflejan la vision de Paulo Freire sobre una educacion transformadora
y comprometida con la sociedad. La escuela adopta las pedagogias criticas como marco
para sus actividades, demostrando cdmo una institucion educativa puede ir mas alla de la

simple transmision de conocimientos y convertirse en un agente de cambio social.

Respecto a la relacion de esta cultura escolar con la ensefianza del pasado reciente, la
coordinadora enfatiz6: “Para nosotros, es tarea fundamental de las escuelas poder hacer
Pedagogia de la Memoria. Entendemos que el pasado reciente debe ser transmitido,
comunicado y ensefiado a las nuevas generaciones. Y en eso, insisto, la escuela tiene un
rol fundamental” (Entrevista a D1, EGPRA, 2023). Esta perspectiva destaca el rol de la
escuela en el cambio y la transformacion social. En su tratamiento del pasado reciente, la
escuela se convierte en una “estacion obligada de la memoria” (Raggio, 2004, p. 96).
Como afirman Caldo y Scalona (2018, p. 139), “invita a ejercer un gesto de justicia y de
basqueda de una verdad que parece ocultarse en el espesor de la temporalidad. Una
temporalidad cercana que tiene como protagonistas a la gran mayoria de los actores que

componen la trama de las instituciones educativas del presente”.

Abordar el pasado reciente es un llamado a la accion dentro del sistema educativo.
Convoca a docentes y estudiantes a involucrarse activamente en la busqueda de memoria,
verdad y justicia, entendiendo que este pasado sigue afectando a la sociedad actual. Este
tratamiento requiere una reflexion profunda sobre la historia reciente, sus consecuencias
y las responsabilidades actuales en la transmision de la memoria y en la construccion de
una sociedad mas justa y consciente. Garriga y Pappier (2013, p. 19) sefialan que este
abordaje es ineludible si queremos formar ciudadanos comprometidos con la democracia,

no solo desde lo discursivo, sino desde la practica misma en la escuela y en la sociedad.
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En las observaciones de clases de esta institucion, pudimos constatar que las practicas
docentes y el tratamiento del pasado reciente estan llenos de significado y compromiso.
Los docentes, a traves de sus métodos particulares, como generar debates sobre derechos,
realizar actividades con diversas fuentes histéricas, llevar testimonios de expresos
politicos a la escuela y participar activamente en las propuestas locales, entre muchas
otras acciones, se dedican a mantener viva la memoria para evitar la repeticion de errores
histéricos y comprender la relacion de ese pasado con el presente, formando asi
ciudadanos conscientes y comprometidos con la justicia y la democracia. En este caso,
los docentes son hacedores una gran accion simbdlica, imbricando como pueden la
accion, el pensamiento y la emocionalidad, llenando de significados a su cultura escolar
y ofreciendo ademas nuevos marcos de expectacion (Finocchio, 2011). En otras palabras,
los docentes tienen un papel activo en la construccion y transformacién de la cultura
escolar, destacando su capacidad para impulsar la accion, el pensamiento y la
emocionalidad de los estudiantes, asi como para enriquecer el entorno educativo con

nuevos significados y perspectivas.

En el caso de la escuela EGP, una institucion grande, heterogénea y la mas antigua en
comparacion con las otras dos, el tratamiento del pasado reciente es una prioridad. Segun
expresé la directora: “Tenemos un proyecto que abarca los niveles obligatorios, que
consiste en recuperar siempre nuestro pasado, desde tematicas que también se abordan a
través de las artes” (Entrevista a D1, EGP, 2023). Esta perspectiva se refleja en diversas
actividades a lo largo del afio, que van mas all4 de simplemente cumplir con las
efemérides relacionadas con el tema. Se realizan proyectos especificos vinculados con las
propuestas locales, la historia propia de la escuela y la figura de Susana Dillon, un
personaje destacado de la institucion y un claro ejemplo de lucha y basqueda de verdad y
justicia. La escuela adopta una concepcion de escuela museo donde, a través de diversas
expresiones artisticas, trabajos con documentos y testimonios, profundizan en este tema
y otros de importancia para la comunidad escolar. Desde la gestion, se invita a todos los
docentes a participar en estas actividades, pero se respeta la decisién individual de cada

uno, sin imposiciones, trabajando en un ambiente de absoluta libertad.

En cuanto a las practicas docentes del area de Ciencias Sociales, se trabajé el tema del

pasado reciente utilizando una variedad de recursos, actividades y conexiones. Segun
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expresaron los docentes: “Trabajamos con musica de esa €época, con artistas que fueron
censurados. También realizamos expresiones artisticas (...) luego, organizamos visitas a
la Casa de la Memoria, y ademéas abordamos el caso de Susana Dillon, a quien también
Ilevamos. Analizamos su biografia, visitamos el lugar donde reposan sus cenizas y fuimos
a su casa para ver la placa que colocaron este ano” (Entrevista a P8, EGP, 2023).
Asimismo, se menciond que llevan a los estudiantes “a ver distintos lugares donde
estuvieron personas desaparecidas aqui en Rio Cuarto” (Entrevistaa P1, EGP, 2023). Esta
diversidad de actividades muestra la voluntad de los docentes de impactar en las
percepciones de los estudiantes, evidencian la variedad de estrategias empleadas por los
docentes para abordar el pasado reciente en el &rea de Ciencias Sociales. Utilizan recursos
artisticos, visitas a lugares histdricos y testimonios de personajes relevantes para generar
un aprendizaje significativo y conectar a los estudiantes con la historia reciente de manera
tangible. Ademas, muestran un compromiso con la educaciéon para la memoria y la
reflexion sobre los acontecimientos del pasado, buscando impactar en las subjetividades
de los estudiantes y fomentar una comprensién profunda de los eventos historicos locales

y nacionales.

Al interior de la institucién, cuando realizamos las observaciones de clases, pudimos
identificar una “atmosfera de transmision de aliento” (Gonzalez, 2014b, p. 131) pues, la
comunidad educativa habilitd espacios, tiempos y situaciones favorables para el
tratamiento de actividades vinculadas al pasado reciente y desde una mirada local.
Ademas, esto responde a las orientaciones que estan prescriptas en los disefios
curriculares, de hacer un tratamiento que tenga como fin “formar ciudadanos capaces de
utilizar el conocimiento como una herramienta para comprender, transformar y actuar
critica y reflexivamente en la sociedad” (Ministerio de Educacion de Cordoba —Tomo 1,

2011, p. 6).

¢Desde qué perspectivas transmiten los docentes la historia reciente? ¢ Qué significados
inciden en su seleccion y posicionamientos? La mayoria de los docentes, en sus relatos,
manifiestan su rechazo a la Gltima dictadura y condena al terrorismo de Estado. En
consonancia con las ideas de Jauma Trilla (1992), consideramos que, al transparentar sus
propias elecciones y posicionamientos, los docentes no limitan las interpretaciones que
pueden tener los estudiantes. Por el contrario, se les permite comprender que una toma de

posicién debe sustentarse en argumentos, lo que no excluye otros puntos de vista. Al
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mismo tiempo, las voces de los estudiantes y sus relatos familiares ingresan a la escuela,
siendo considerados y valiosos en la busqueda colectiva de nuevas interpretaciones y re
significaciones de la historia reciente.

A modo de sintesis, como hemos podido observar, en las tres escuelas con sus particulares
contextos escolares, se desarrollan una serie normas, actividades y rutinas que
contribuyen a definir las caracteristicas propias de las culturas escolares. Segun Rockwell
(2007, p. 176) estas instituciones son testigos de diversos procesos “de transmision,
reproduccion, transformacion y apropiacion de objetos, saberes y practicas culturales en
contextos diversos que siempre rebasan la instruccion formal”. En estos contextos, se
observan practicas plurales y variadas, que son acciones arraigadas en la tradicion escolar,
perduran en el tiempo y son adoptadas por docentes como parte integrante de la vida

escolar en contextos especificos.

Como hemos mencionado previamente, la complejidad de los entornos escolares
presentes en las tres instituciones seleccionadas nos lleva a considerar las culturas
escolares en un sentido plural. En este sentido, Rockwell y Espeleta (1983, p. 73)
afirmaron que “es imposible encontrar dos escuelas iguales”. Aunque los disefos
curriculares y la supervision del Estado a través de la inspeccion estan presentes, no
determinan completamente las relaciones e interacciones entre los docentes ni los
significados subyacentes a sus practicas educativas. En otras palabras, cada escuela es el
resultado de una construccion social continua, influenciada por las interacciones entre los
actores escolares en un momento y lugar especificos. En este sentido, las autoras advierten
que “la heterogeneidad caracteriza a las actividades de la vida cotidiana. No es posible
acercarse a este ambito buscando una logica evidente. Estas heterogéneas actividades se
jerarquizan de distinta manera segiin el momento y el entorno en que suceden” (Rockwell
y Espeleta, 1983, p. 75). De hecho, la heterogeneidad es uno de los aspectos notables de
estas culturas escolares, pues se encuentran diversos entornos, con una amplia gama de
personas Yy escuelas. Sin embargo, lo mas considerable es que dentro de cada conjunto de
actividades, en cada microcosmos escolar, coexisten elementos con significados

diferentes. En definitiva, cada escuela es un mundo.

Otro aspecto que podemos sefialar y que hemos observado en estos diversos contextos

escolares es que en ellos convergen una multiplicidad de aspectos simbolicos, materiales
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y cognitivos, lo que hace que las culturas escolares sean dinamicas. Por lo tanto, resulta
crucial, como sostiene Rockwell (2009, p. 164), enfocarse en cdmo estos elementos son
“reinterpretados, traducidos y elaborados por maestros y estudiantes”, lo que nos lleva a
concebir a las culturas escolares como un espacio de creacion, negociacion y

transformacion constante.

Otra caracteristica que podemos observar en los testimonios de los docentes y directivos
de las tres instituciones es que, en cada escuela, los docentes adoptan una forma particular
de llevar a cabo su trabajo. De Certeau (2008), al destacar las practicas de los individuos
dentro de los sistemas culturales, introdujo el concepto de “maneras de hacer” para
referirse a los estilos y formas de apropiaciéon de los distintos productos de manera
creativa y artesanal. Las culturas escolares se viven, se dinamizan y se transforman en las
practicas escolares. Considerar las culturas escolares desde esta perspectiva nos permite
colocar la idea de apropiacion en el centro de atencion, alejandonos de la nocion de la
escuela como un mero lugar de reproduccion de conocimientos y discursos
predominantes. Esto no implica dejar de lado la estructura, sino que nos invita a
repensarla en funcién de los elementos que interactdan entre la comunidad, las escuelas,

los docentes, entre otros.

Las tres escuelas han demostrado diferentes enfoques para abordar el pasado reciente.
Cada caso refleja las caracteristicas particulares de su cultura escolar y los modos
especificos en que los docentes se apropian del tema. Esto esta condicionado por las
biografias de los docentes, que “no siempre estdn explicitadas ni se ponen en juego los
marcos interpretativos de los mismos educadores a la hora de planificar, sino que muchas
veces aparecen en la misma clase” (Garriga y Pappier, 2013, p. 20). Ademas, las practicas
educativas estan influenciadas por los sentidos de por qué, para qué y como ensefiar el
pasado reciente en las aulas. Esto “convive con el objetivo de ensefar para la democracia,
ocasionando tensiones y contradicciones que deben seguir siendo objeto de reflexion”
(Garriga y Pappier, 2013, p. 20). Sin embargo, ya sea con mayor 0 menor COmpromiso y
responsabilidad, mediante una efeméride o a través de un abordaje mas profundo y
sostenido en el tiempo, el pasado reciente es un tema complejo de tratar. Es
imprescindible que las escuelas sigan construyendo colectivamente nuevas lecturas,

reflexiones y reinterpretaciones sobre este tema.
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6.1 Experiencias personales y formacion docente en relacion a la ultima dictadura
civico-militar en Argentina

Las trayectorias de formacion profesional y las vivencias personales constituyen
dimensiones centrales para comprender como los y las docentes se apropian del pasado
reciente en sus practicas educativas. No se trata solo de lo que aprendieron formalmente
en sus carreras, sino también de las formas en que esa formacion, en conjuncién con sus
experiencias biogréficas, afecta las decisiones pedagogicas: qué ensefiar, como hacerlo,

y desde qué enfoques.

En las entrevistas realizadas en la Escuela EGP, se advirtié una diversidad de experiencias
en torno a la formacion recibida sobre la Gltima dictadura. Algunos docentes, como P7 y
P2, sefialaron que este tema no fue abordado en su formacién universitaria. Ambos
cursaron sus estudios entre 1986 y 1990, en un contexto ain marcado por los silencios y
los limites impuestos por la cercania temporal con el régimen militar. Esta ausencia en la
formacion inicial no es un dato menor: revela cdmo las condiciones histdricas también
modelan los saberes disponibles, y como ciertos temas, aunque fundamentales, fueron

incorporados tardiamente a la agenda académica.

Por su parte, docentes como P4 y P8 mencionaron haber tratado el tema del pasado
reciente, aunque de forma limitada y general, lo que evidencia una inclusién parcial y
poco sistematica del contenido. Es probable que esto se relacione con los debates
incipientes de los afios noventa, cuando la transicion democratica avanzaba en la
reconstruccion de la memoria colectiva, pero ain no se habia consolidado como una

politica educativa explicita y transversal.

Sin embargo, también se registraron testimonios de docentes que si abordaron el tema de
forma mas significativa en sus trayectorias universitarias. Por ejemplo, P6, profesora de
psicologia, relaté que en su formacion en historia de la educacion se trabajo la tematica
desde una perspectiva vinculada a las persecuciones a estudiantes y docentes en las
facultades de Filosofia y Psicologia, destacando el papel de la curiosidad personal en su
profundizacion posterior: “Tuve historia de la educacion... se hablaba mucho de la
cuestion y con muchos los desaparecidos eran los de filosofia y psicologia, se habla
mucho desde ahi, pero bueno, mas que eso no es... lo mio, es curiosidad plena”

(Entrevista a P6, EGP, 2023).
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Este testimonio resalta un aspecto relevante: la formacion inicial puede ser una puerta de
entrada, pero no determina por completo la disposicion del docente hacia un tema.
Muchas veces, como en este caso, es la inquietud personal, la sensibilidad ética o la
pertenencia a determinados espacios culturales lo que impulsa a continuar formandose,

aun por fuera de los marcos institucionales.

En esa linea, otros docentes reflexionaron sobre el lugar histérico desde el cual transitaron
su formacion. El testimonio de P1 resulta elocuente: “Yo empecé a estudiar al poco
tiempo de la posdictadura... se estaba saliendo de ese proceso. Tal vez ahora, hoy se
ensefie desde otro lugar, con otra mirada” (Entrevista a P1, EGP, 2023). Este comentario
permite visualizar como la temporalidad incide en los marcos de ensefianza: lo que podia
decirse 0 no, cdmo se tematizaban ciertos hechos, o incluso, el grado de problematizacién
que se le daba al proceso dictatorial y sus consecuencias. En este caso, la distancia
historica parece haber abierto nuevos horizontes de reflexion en la actualidad, pero

también pone de relieve las limitaciones del pasado.

Otros testimonios, como el de P3 y P5, evidencian una formacion méas activa en torno a
estos temas, en carreras como Comunicacion Social o en espacios extracurriculares de
formacion: “Sé que en comunicacion se hablaba bastante de este tema” (Entrevista a P3,
EGP, 2023). “Fueron materia de mucho debate... se hizo en forma de personas que venian
a dar charlas y que yo participé escuchandolos mucho” (Entrevista a P5, EGP, 2023).
Estos relatos muestran que el conocimiento sobre el pasado reciente no siempre se
construyd en el aula tradicional, sino también a través de espacios de formacién no
formal, charlas, militancia o participacion activa en espacios de memorias, que muchas

veces resultaron mas significativos y comprometidos que los trayectos institucionales.

Lo que emerge de este conjunto de testimonios es una cartografia diversa de formaciones
que, lejos de ser homogénea, se encuentra atravesada por multiples variables: la carrera
cursada, el afio de ingreso a la universidad, el tipo de institucion, los docentes formadores,
y los contextos sociohistéricos en los que transcurrié cada etapa. Aun en la ausencia o
limitacion de contenidos especificos, la experiencia subjetiva, la curiosidad intelectual y
el compromiso ético aparecen como dimensiones clave para la apropiacion del pasado

reciente en la ensefianza.
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Estas trayectorias formativas inciden en el conocimiento disponible, pero también en las
elecciones didacticas que cada docente realiza: desde los contenidos que decide priorizar
hasta los enfoques metodologicos que elige adoptar. Como sefiala Dussel (2007), la
practica docente es también una practica interpretativa, en la que el pasado se reconstruye
y resignifica a partir de las propias vivencias, saberes y sensibilidades. Y en esa
reconstruccion, la memoria no se transmite como un dato, sino como una experiencia que

interpela.

Al extender el analisis hacia los docentes de las escuelas EGPRI'y EGPRA, se profundiza
la heterogeneidad formativa que ya se habia observado en los relatos anteriores. En el
caso de EGPRI, docentes como P3 y P2 manifestaron que la ensefianza sobre el pasado
reciente fue escasa o practicamente inexistente durante su formacién universitaria. Esta
ausencia refuerza la idea de que, durante varios afios, la dictadura civico-militar no ocup6
un lugar sistematico en los programas de formacién docente, especialmente en carreras

gue no estaban directamente orientadas a la historia.

En contraposicion, el profesor de historia (P1) de la misma escuela si sefiald haber
abordado esta temética durante su trayecto universitario. Su testimonio aporta una
perspectiva critica e interesante sobre la pluralidad de miradas dentro de la propia
academia, al sefialar que el tratamiento del tema dependia en gran medida del docente a
cargo: “Si, lo vimos... era una materia que habia docentes que eran Eduardo Hurtado y
Nelson Chiminelli... habia una version muy, muy diferente, segin qué docente abordara
esa parte en el tedrico practico sobre ese pasado, porque la orientacion politica en sus
sesgos se notaba” (Entrevista a P1, EGPRI, 2023).

Este fragmento confirma que no existia una Unica narrativa institucionalizada sobre el
pasado reciente y pone en evidencia el modo en que las subjetividades y posicionamientos
ideoldgicos de los formadores impactaban en la transmision de contenidos, reforzando la
idea de que la ensefianza de la historia reciente es también un terreno de disputas y

tensiones.

Una situacién similar se registr6 en EGPRA. La docente P2, que cursd sus estudios

después de 2001, sefial6 que no trabajaron este tema en su formacién. En cambio, el
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profesor de geografia si lo hizo durante su profesorado, lo cual —segun expresé—
fortalecié su conocimiento y disposicién para abordarlo en sus clases. Estos contrastes
muestran que no hay una relacién lineal entre época de formacion y presencia del tema,
sino que esta depende de multiples factores: el plan de estudios, la especialidad, el equipo

docente, y los contextos institucionales de formacion.

En los relatos recogidos en las tres escuelas se reitera que, en determinadas areas —como
historia de la educacion, comunicacion o las materias especificas de historia— el pasado
reciente tendia a ser mas discutido. No obstante, su abordaje estaba lejos de ser
homogéneo. Los entrevistados coinciden en que las formas de ensefiar dependian mucho
del enfoque pedagdgico y la orientacion ideoldgica del docente a cargo, lo que contribuye
a una formacion dispar, condicionada tanto por decisiones institucionales como por

trayectorias individuales.

Ademaés, la fecha de ingreso a la universidad también aparece como un factor
condicionante: quienes estudiaron antes de los afios noventa no tuvieron acceso a
contenidos sobre la tltima dictadura en los planes de estudio, dado que la inclusion formal
de estos temas ocurrio recién con la reforma de la Ley Federal de Educacion de 1993. Tal
como se desarrolla en el Capitulo | de esta investigacion, fue a partir de este marco
normativo que se institucionalizo la ensefianza del pasado reciente, en el marco de una

politica educativa orientada a la construccién de memoria y ciudadania democratica.

Las ideas de Vazquez Lara (2004) resultan esclarecedoras en este punto: la autora sostiene
que la formacion universitaria tiene una influencia limitada en el ejercicio profesional de
los docentes de historia. De manera complementaria, Eiros y Pipkin (2000) remarcan que
dicha formacidn no constituye una fase determinante, ya que esta mediada por la biografia
escolar previa y, sobre todo, por los procesos de socializacion profesional que ocurren
dentro del campo laboral. Los testimonios recabados refuerzan estas afirmaciones:
incluso quienes no abordaron el pasado reciente en su etapa formativa, actualmente lo
ensefian con un compromiso explicito, impulsados por valores éticos, convicciones

personales y el reconocimiento de su importancia en la educacion democratica.

Es decir, la ausencia de contenidos especificos en la formacién inicial no ha sido un

impedimento para que muchos docentes asuman con responsabilidad la ensefianza del
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pasado reciente. Muy por el contrario, sus practicas revelan un esfuerzo por reparar esos
vacios mediante la basqueda de materiales, el intercambio con colegas y una profunda
conciencia del rol formativo de la escuela. Las entrevistas muestran que el énfasis esta
puesto en evitar los errores del pasado, promover el pensamiento critico y valorar los

procesos democraticos, lo que evidencia una apropiacion activa y situada del contenido.

No obstante, esto no implica que la formacion inicial carezca totalmente de impacto.
Meirieu (2013b) sostiene que el desempefio profesional no puede explicarse solo por la
experiencia adquirida en el campo laboral, ya que la formacion docente también deja
marcas duraderas. En particular, sefiala que existe una tendencia a reproducir en las aulas
los modelos pedagogicos vividos durante la universidad, especialmente cuando estos no
han sido problematizados criticamente. En este sentido, el andlisis de las préacticas de
ensefianza observadas en las tres escuelas sugiere que, si bien el enfoque didactico
dominante sigue siendo el expositivo, existen excepciones que evidencian procesos de re
significacion y actualizacion pedagdgica por parte de los docentes, especialmente

aquellos que participan de espacios de formacion continua o reflexion colectiva.

Por otra parte, recibimos una variedad de respuestas en cuanto a las experiencias vividas
o los recuerdos que los docentes tienen sobre la ultima dictadura civico-militar en

Argentina.

Agrupamos los testimonios en dos grupos, aquellos que vivieron la dictadura y aquellos
nacidos en democracia. Con respecto al primer grupo, las experiencias personales de
quienes transitaron su infancia o adolescencia durante la Ultima dictadura civico-militar
constituyen un archivo vivo que entrelaza memoria, afecto y posicionamiento politico.
En los relatos recogidos de docentes de la escuela EGP, emerge un conjunto de memorias
marcadas por el miedo, el silencio, la confusion y, en algunos casos, la violencia concreta
ejercida sobre personas cercanas. Esta vivencia subjetiva no se presenta de forma
homogénea: mientras algunos relatos evocan una percepcion de orden o “paz”, otros
expresan haber atravesado directa o indirectamente la represion, como en el caso de

allanamientos, persecuciones o pérdidas familiares.

El testimonio de P6 da cuenta de esa infancia vivida entre ruidos de bombas y el

desconcierto propio de quienes crecian en un entorno sin explicaciones.
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No entendiamos qué pasaba porque nadie nos decia lo que estaba pasando...
Los ruidos de las bombas. Yo, familiarmente, vivia en el Ayuntamiento de
San Juan y por Moreno pusieron tres o cuatro bombas. Una compariera que
se murieron sus padres por una bomba. Gente conocida que estuvo presa. O
sea, conoci los dos lados (...). (Entrevista a P6, EGP, 2023)

El relato de P1, en cambio, refleja una mirada marcada por el discurso dominante de la
época, que construyd al “enemigo subversivo” como amenaza y a la dictadura como
restauradora del orden: “De la dictadura, donde yo vivia, mas me remarcaban el peligro
de los grupos subversivos. Era como cuando lleg6 la dictadura, era... estamos en paz. Esa
es la idea que teniamos, como no sabiamos lo que pasaba (...)” (Entrevista a P1, EGP,

2023).

Otros testimonios, como el de P4, evocan con crudeza escenas de represion en el espacio
doméstico: “Mi papa era peronista. En mi casa tuvimos visitas indeseables un par de
veces. Los libros enterrados en el patio” (Entrevista a P4, EGP, 2023). También se repite
la mencion al “silencio” como atmosfera dominante, una experiencia compartida y
profundamente marcada por el miedo, tal como lo indica P5: “Si hablaban, se trataba de
no hablar de todos estos temas... como que eso es algo que no existia” (Entrevista a P5,

EGP, 2023).

Estas memorias nos interpelan por su dimension testimonial y también por su potencial
pedagogico. Tal como afirma Jelin (2002), la memoria no es un simple recuerdo del
pasado, es una forma activa de construccion de sentido en el presente. En este sentido, las
vivencias personales que los docentes rememoran no se limitan a un plano intimo, se
convierten en vehiculos de transmision de una historia que, al narrarse en primera

persona, se resignifica y adquiere una potencia emocional y formativa singular.

¢Se reflejan estas experiencias en las practicas docentes? Durante las observaciones de
campo, advertimos que estos recuerdos son utilizados ocasionalmente en el aula, en forma
de anécdotas ejemplificadoras que buscan generar cercania y empatia con los estudiantes.
En general, son relatos que interrumpen el discurso académico para instalar una voz

personal, generando un efecto de verdad y conexion con los jovenes. Esta estrategia,
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aunque poderosa, no aparece sistematicamente integrada, ni forma parte de una

planificacion consciente que articule memoria biogréfica y saber historico.

Esta distancia entre vivencia personal y abordaje pedagOgico sistematico puede
explicarse, en parte, por la persistencia de modelos de ensefianza centrados en la
exposicion tedrica, como sefialabamos anteriormente. En este caso, la experiencia vivida
por los docentes parece operar mas como recurso espontaneo que como herramienta

pedagdgica intencionada.

No obstante, el uso de la propia memoria como insumo para la ensefianza no es menor.
Tal como sugiere Arendt (1996), educar es asumir la responsabilidad de presentar el
mundo a las nuevas generaciones, y en este gesto, la memoria del educador juega un papel
fundamental. Cuando los docentes narran sus experiencias, estan contando lo que
vivieron, pero también estan asumiendo un compromiso con la transmisién de un legado,

el de los valores democraticos, la justiciay los derechos humanos.

Estas voces, aun cuando no estén sistematicamente integradas al disefio didactico, abren
grietas en la linealidad del discurso historico escolar. Son grietas necesarias, donde se
filtra la historia vivida, una historia que toca, que conmueve y que interpela. En este
sentido, la anécdota no debe subestimarse: puede constituir un puente entre el saber
académico y la experiencia, entre el pasado colectivo y la subjetividad de quienes hoy

aprenden.

En concreto, la memoria biografica de los docentes que vivieron la dictadura esta presente
y opera como una forma de apropiacion y relectura del pasado reciente, aun cuando no
sea siempre reconocida como parte integral de la practica pedagdgica. Esta presencia
afectiva, que a veces asoma en el aula en forma de relato, constituye un potencial
formativo que merece quizas ser profundizado, articulado con herramientas pedagogicas
mas criticas y sistematicas, y valorizado como un espacio privilegiado de construccion de

ciudadania.

En esta escuela, de los docentes entrevistados que nacieron en democracia, solo uno

cumplia con ese criterio.
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Bueno, obviamente que claro vivi ya practicamente en democracia, €so i,
naci en junio del 83 y bueno, las elecciones fueron en octubre, asi que vivi
como muy poco lo que lo que era durante el proceso todavia, pero
desgraciadamente de lo que fue la dictadura no tengo ningun recuerdo
vivido yo. Después por testimonios, por supuesto que me contaron que
eran afios muy duros desde el punto de vista de la posibilidad de
manifestarse en contra de los dogmas, si se quiere, que vendia una patria
nacionalista, catolica, con valores que no se salen de ahi, anticomunismo,
independiente por decir eso. Y quizas también un poco como para
complementar eso, sabiendo todo lo que trajo la dictadura, todos sus
atropellos a las libertades individuales, sus violaciones, obviamente al
derecho a la vida y todo lo nuevo, lo méas oscuro que pudo haber dejado

como recuerdo eso. (Entrevista a P3, EGP, 2023)

La experiencia del docente que naci6 en democracia evidencia una dimension particular
en el vinculo con el pasado reciente: la distancia generacional. A diferencia de quienes
vivieron su infancia o juventud bajo la dictadura, este docente construy su representacion
de ese periodo a partir de los relatos de otros, ya sean familiares 0 mediaticos. Si bien
reconoce los elementos méas oscuros del régimen —como la persecucion ideoldgica, la
represion y las violaciones a los derechos humanos—, su testimonio carece de una
conexion afectiva directa con los acontecimientos. Esta distancia emocional, que no
implica desinterés sino una construccién mediada del conocimiento histérico, puede
incidir en los modos de apropiacién de los contenidos escolares y en la manera en que se

traducen en las practicas de ensefianza.

Tal como se observa en las observaciones de campo y en el desarrollo del apartado
anterior (5.2), este docente es el Unico que, en su institucion, no abord6 explicitamente el
pasado reciente en sus clases. Su adhesion estricta a los lineamientos curriculares, sin
explorar adaptaciones o resignificaciones pedagdgicas, no debe interpretarse como
negacion o indiferencia, sino como una forma de cautela o de fidelidad a las normas

institucionales y curriculares.

Este caso pone de relieve como la biografia generacional se entrelaza con las formas de

ensefar historia. La distancia temporal no impide el compromiso, pero si interpone
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mediaciones que pueden condicionar el grado de apropiacién o la sensibilidad con la que
se abordan ciertos temas. Como sefiala Jelin (2002), la transmision de la memoria depende
de la experiencia vivida y de las formas en que las generaciones posteriores reciben y

resignifican los relatos sobre el pasado, en contextos sociales e institucionales especificos.

Para el caso de los docentes de la EGPRI, en el primer grupo, de quienes vivieron la
dictadura, dos docentes cumplian con ese criterio.

Recuerdo porgue yo naci en el 66. Estoy por cumplir 57 afios. Yo vivia en
Gigena y lo que me acuerdo por ejemplo es que mi mama era empleada
domeéstica y ella compraba libros y muchos libros que le gustaba leer. Y

me acuerdo cuando los quema a los libros. (Entrevista a P2, EGPRI, 2023)

Yo naci en el 79, mis papés eran jovenes en el 79, o sea habian salido
apenas de la adolescencia y bueno, tuve una infancia y adolescencia muy
recortadas basicamente, porque estaba el control sobre la idea del joven
como peligro revolucionario, entonces estaba muy condicionado en su
socialidad. Ademas, tendria que agregar que en mi caso uno de los tios de
mi mama era un sindicalista que fue perseguido sobre todo por su pasado
en la burocracia sindical peronista en Bahia Blanca. Y bueno, que ellos
venian a golpearte la puerta de tu casa y preguntarte por tal y vos tenés que
decirles con mucho miedo, no sé, que no esta. (Entrevista a P1, EGPRI,
2023)

En general, estos relatos, como al igual que los observados en la EGP, revelan las diversas
experiencias y contextos vividos durante la dictadura civico-militar en Argentina.
Muestran como el régimen represivo afectd la vida cotidiana de las personas, desde la
autocensura y el miedo a represalias (ejemplo, la quema de libros) hasta el control y la
persecucién de individuos y familias, incluso aquellos con conexiones politicas

indirectas.

Una de las docentes, de los tres entrevistados, nacié pos democracia, y nos decia “mis

viejos lo vivieron muy feo. Después mi abuela me cuenta mucho de una vez que a sus
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vecinos lo fueron a buscar y la vecina se escondio en la casa de mi abuela. Y después

nunca mas supieron nada” (Entrevista a P3, EGPRI, 2023).

En estos testimonios se reitera la fuerza del recuerdo como dispositivo generador de
sentido sobre el pasado, incluso cuando este no ha sido vivido directamente. Las
memorias familiares —como en el caso del docente nacido en dictadura cuyo tio fue
perseguido, o de la docente nacida en democracia que conoce los hechos a traves de los
relatos de sus abuelos— operan como huellas afectivas que dotan de espesor subjetivo a
los contenidos histéricos. Sin embargo, al igual que se observo en las practicas de la EGP,
estas vivencias y saberes no siempre logran traducirse en propuestas pedagogicas

sistematicas o en un tratamiento didactico integrado en el aula.

Tal como lo sostiene Jelin (2002), la transmisién de memorias sociales implica una
seleccion de relatos que circulan entre generaciones, marcada por silencios, disputas y
resignificaciones. La experiencia de los docentes entrevistados da cuenta de este proceso:
muchos de ellos heredaron relatos fragmentados, cargados de miedo o resignacion, que
solo maés tarde fueron comprendidos desde nuevas claves interpretativas, ya como adultos
0 docentes. En palabras de una entrevistada, el miedo a nombrar, a leer, a hablar,
condiciond incluso los habitos domésticos como la tenencia de libros, lo que revela una

dimensién profundamente corporal y emocional de la represion.

No obstante, si bien estas memorias personales o familiares configuran un trasfondo
afectivo importante, su impacto en las practicas de ensefianza aparece mediado por otros
factores institucionales. En el caso de EGPRI, se evidencia que las condiciones
institucionales limitan las posibilidades de un abordaje critico y profundo del pasado
reciente. Aunque los docentes reconocen el valor formativo de ensefiar sobre la dictadura,
en la practica esta ensefianza queda subordinada a las prioridades curriculares definidas
por la institucién. Esto coincide con lo que sefiala Meirieu (2013b) respecto a que las
practicas docentes se configuran siempre en tensién entre la voluntad individual y las
determinaciones del contexto escolar, lo que produce margenes reducidos para la

innovacion o la critica, sobre todo en formatos escolares muy estructurados.

En este sentido, las memorias son personales o familiares y también son institucionales.

La escuela como espacio de socializacién tiene una memoria pedagodgica que actla,
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muchas veces, como un molde normativo: permite ciertos relatos, habilita determinadas
formas de decir, mientras excluye otras. Esto se advierte en la forma en que los docentes
del EGPRI adaptan sus préacticas: a pesar de tener insumos personales y afectivos para
enriquecer el abordaje de la dltima dictadura, su practica se limita a menciones parciales

0 a la omision, en funcion de los lineamientos curriculares y las demandas institucionales.

Finalmente, los docentes entrevistados de la EGPRA, nacieron en democracia y nos

aportaron otros recuerdos, otras percepciones sobre esto.

Y yo soy hija de la democracia. Tengo compafieras desaparecidas, mi tio
se tuvo que ir, mi tio, es un reconocido psicologo. Si, se tuvo que ir de la
provincia también por su participacion politica. (Entrevista a P2, EGPRA,
2023)

Bueno, en mi caso, yo vengo de una provincia en la cual la guerra de
Malvinas fue como muy fuerte (...) muchos correntinos fueron a la guerra
de Malvinas, mi papa fue uno de ellos, que no llego a ir porque por una
cuestion de nimero bajo. No sé bien por qué, pero él salid en un sorteo
donde no fue, pero si muchos amigos de él, muchos conocidos, gente del
barrio y gente que no volvid. Entonces eso siempre quedo en el algo muy
fuerte y siempre me dijo, hablando de chiquito, de donde vienen estos
origenes. (Entrevista a P1, EGPRA, 2023)

A partir de los testimonios de los docentes de la EGPRA, observamos cémo la memoria
colectiva —transmitida generacionalmente, incluso sin experiencia directa del periodo
dictatorial— configura subjetividades docentes comprometidas con una ensefianza
situada y critica del pasado reciente. En estos relatos, la dictadura aparece como una
marca que atraviesa las trayectorias familiares, territoriales y politicas, y que resignifica

su practica docente desde un lugar profundamente ético y afectivo.

El caso de la docente que menciona a comparieras desaparecidas y el exilio de su tio por
razones politicas, y el del docente que narra las secuelas de la guerra de Malvinas en su
comunidad, muestran que la dictadura dejo huellas mas alla de los centros urbanos

tradicionales o de los espacios explicitamente politizados. Estas vivencias se incorporan
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al aula como relatos vivos, en los que la historia adquiere densidad humana y emocional.
Desde alli, los docentes interpelan a sus estudiantes como sujetos que deben “aprender
historia” y como ciudadanos que necesitan comprender la violencia estatal, la exclusion

y el silenciamiento para construir practicas democraticas activas en el presente.

Estas préacticas responden a las Pedagogias de la Memoria, en donde la ensefianza del
pasado reciente no se limita a una transmision de contenidos, sino que constituye un
espacio de construccion de significados colectivos. Aqui, el aula se convierte en un lugar
de encuentro entre memorias plurales y saberes escolares, en el que el dialogo, la escucha

y la problematizacion son herramientas fundamentales para formar estudiantes criticos.

Asimismo, estos docentes asumen un rol de mediadores entre la experiencia historica y
el presente de sus estudiantes. Sus enfoques metodolégicos, al ser dinamicos y
contextualizados, permiten abordar la historia reciente como una trama abierta de sentidos
que aun interpela la realidad actual. Esta perspectiva se distancia del modelo tradicional
de ensefianza expositiva —prevalente en otras instituciones analizadas— y se acerca a
propuestas pedagogicas criticas, que valoran el conocimiento situado, la participacion

estudiantil y la reconstruccion colectiva de la memoria.

En contraste con otros casos analizados en este capitulo, donde las précticas docentes
estuvieron méas marcadas por las restricciones institucionales o la rigidez curricular, los
docentes de EGPRA parecen haber encontrado un margen de accion mayor para integrar
sus memorias y convicciones personales en las propuestas pedagdgicas. Este
posicionamiento no implica una ensefianza partidaria o dogmatica, sino una postura ética
frente al conocimiento historico: ensefiar el pasado reciente como una responsabilidad
politica y educativa, reconociendo que el silencio también educa, pero en clave de olvido

y negacion.

Mas alla de las inferencias generales que pueden extraerse de los relatos docentes en las
tres escuelas, les preguntamos de forma directa si consideran que existe una relacion entre
sus experiencias personales y la manera en que abordan la Gltima dictadura civico-militar
en el aula. La mayoria de ellos respondio afirmativamente, reconociendo que sus
vivencias, recuerdos, trayectorias familiares y formativas no solo condicionan, sino que

también enriquecen su practica pedagogica.
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En el caso de los docentes entrevistados en la EGP, este vinculo entre experiencia
personal y ensefianza se hace especialmente evidente. Uno de ellos lo expres6 con
claridad: “Si, porque yo te digo, la vivi de los dos lados y a mi nadie me lo explico.
Después lo entendi, qué es lo que pasaba” (Entrevista a P6, EGP, 2023). Aqui se revela
una dimension fundamental: el valor pedagdgico de haber transitado ese tiempo desde el
desconcierto infantil, la ausencia de explicaciones, y el posterior entendimiento. Esta
transformacion vital se convierte en un insumo emocional y formativo que orienta su

compromiso actual como docente.

Otra voz resalta la tension permanente entre la subjetividad personal y la busqueda de una
mirada equilibrada: “Yo creo que la propia subjetividad siempre esta, pero la historia
tiene su propia realidad. Entonces trato de ser, dentro de la subjetividad, lo mas objetiva
posible y ensefiar las dos caras de la moneda” (Entrevista a P1, EGP, 2023). Esta
afirmacion evidencia la conciencia del lugar que ocupa el docente como mediador entre
memoria y conocimiento historico, reconociendo que la experiencia personal no puede

borrarse, pero si puede ponerse al servicio de una ensefianza critica y plural.

En otros casos, los docentes formados en democracia, aunque no vivieron directamente
el periodo dictatorial, reconocen que su posicionamiento actual se forja a partir de
lecturas, testimonios y debates publicos, lo que da lugar a una apropiacién reflexiva del
pasado. Asi lo expres6 P3: “Creo que como hijo de la democracia tengo algunas
herramientas para ubicar a la gente acerca de qué es, de qué fue y cuéles fueron sus
consecuencias” (Entrevista a P3, EGP, 2023). Aqui se visibiliza una pedagogia atravesada
por el compromiso con los derechos humanos y la transmisién intergeneracional de las
memorias, que se construye tanto en los vinculos familiares como en los espacios de

formacion superior.

Esta construccion también se refleja en la perspectiva de P7, quien intenta dar cuenta de
la complejidad del periodo: “Al abordar el golpe de Estado de 1976, yo muestro todo: los
excesos, todo lo que ocurri6... también digo lo que eran la guerra guerrilla y la guerra
civil” (Entrevista a P7, EGP, 2023). Este enfoque, que busca integrar multiples
dimensiones del conflicto, responde a una estrategia pedagdgica que pretende generar
comprension contextual en los estudiantes, sin omitir la dimensién estructural del

terrorismo de Estado.
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Otro docente, en cambio, subraya el impacto que tuvo el regreso de la democracia en su
trayectoria personal, ubicando alli el punto de inflexion desde el cual comienza a pensar
el periodo dictatorial: “Yo ya era un actor social en ese momento... un poco estoy
influenciado por ese debate, pero mas circunscrito a lo que significé el regreso a la
democracia” (Entrevista a P5, EGP, 2023). Esta mirada indica como los procesos de
memorias pueden estar anclados en momentos posteriores a la violencia directa, pero

igualmente significativos desde el punto de vista histérico y pedagogico.

El modo en que algunos docentes fueron marcados por sus propias instancias formativas
también aparece como clave. La docente P8, por ejemplo, rememora el impacto que
tuvieron en ella las profesoras universitarias que vivieron la dictadura y la transmitian con

3

intensidad: “Te lo hablaban con una pasion... y vos decis ‘;como no sabia esto?’
(Entrevista a P8, EGP, 2023). Ese momento fundacional de apertura al pasado negado es
lo que hoy intenta reproducir con sus estudiantes, en un ejercicio de transmision que apela

a la emocionalidad como forma de interpelacion y aprendizaje.

Finalmente, la afirmacion de P4 “supongo que si, uno es producto de todas las cosas que
hemos vivido” (Entrevista a P4, EGP, 2023) sintetiza una idea transversal a todos los
testimonios: el pasado, cuando se convierte en experiencia vivida, forma parte de la
identidad individual y proyecta en las practicas profesionales, en los modos de vincularse

con el conocimiento y con los estudiantes.

Los relatos de estos docentes permiten delinear una trama compleja donde el recuerdo y
la historia dialogan con las decisiones pedagdgicas cotidianas. En la EGP, en particular,
se observa una relacion clara entre las experiencias personales y los modos de apropiacién
del disefio curricular. Esta relacion no se limita a un uso anecdotico de las memorias, sino
que, en varios casos, se convierte en un motor de ensefianza comprometida, reflexiva y
situada. Los docentes utilizan sus vivencias como ejemplos, como entradas emotivas 0
como puntos de partida para procesos de investigacion que buscan generar impacto en las

subjetividades estudiantiles.

Como se desarroll6 en los apartados anteriores, los docentes entrevistados despliegan una
multiplicidad de estrategias para transmitir el pasado reciente en el aula. Estas estrategias

van desde clases expositivas, talleres de reflexion y proyectos de investigacién hasta la
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participacion en iniciativas impulsadas por actores locales, como la Casa de la Memoria,
o0 por la misma institucién, como la creacion de una escuela museo o la realizacion de
homenajes a figuras significativas, como la docente Susana Dillon, reconocida por su

compromiso con la verdad y la justicia.

Este tipo de intervenciones puede ser interpretado a la luz de la nocion de “lugares de
memoria”, tal como fue formulada por Nora (1984). Para el autor, los lugares de memoria
—que pueden adoptar formas materiales, simbdlicas o funcionales— cristalizan las
formas en que una sociedad recuerda y resignifica su pasado. En este sentido, los
homenajes realizados a Dillon no constituyen solamente un acto conmemorativo:
representan una apuesta por dotar de corporeidad al recuerdo, inscribiendo en la vida
institucional una memoria activa que interpela, educa y resiste al olvido. Como afirman
Capasso y Jean (2012, p. 1), estos lugares de memoria plasman una mirada sobre el
pasado y definen “aquello que es comun a un grupo y lo diferencia de los demas,
fundamenta y refuerza los sentimientos de pertenenciay las fronteras socioculturales”. Es
decir, que estos espacios evocan hechos del pasado y también construyen un marco de
pertenencia y de diferenciacion identitaria, en tanto consolidan una narrativa colectiva y

un horizonte ético compartido.

Desde la practica cotidiana, los docentes recurren a estrategias pedagdgicas que
trascienden la simple transmisidn de contenidos, incorporando propuestas que habilitan
la problematizacion, el dialogo y la construccion de sentido. Tal como lo plantea
Gonzélez (2014, p. 22), se trata de una “transmision lograda” de la historia reciente,
aquella que permite abandonar el pasado como objeto cerrado para reencontrarlo en su
complejidad, dotandolo de actualidad y relevancia para las nuevas generaciones. Esta
forma de ensefiar implica una resignificacion del curriculo, que ya no es una prescripcion
rigida, sino un punto de partida para practicas pedagodgicas sensibles, criticas y

transformadoras.

En la EGPRI, donde la estructura escolar esta fuertemente condicionada por la impronta
de programas internacionales que moldean la organizacion institucional, los docentes se
enfrentan a desafios adicionales. No obstante, a pesar de estas limitaciones, logran
encontrar intersticios desde los cuales hacer emerger la memoria y los valores

democraticos. Asi lo expresod un docente: “Como yo lo cuento, si. Sigo desde la clase
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sobre temas cercanos y relativos, lo que yo digo es una activacion de conciencia temprana,
como yo no la tuve. No hay voz. No hay voz y donde no hay voz tampoco hay conciencia”
(Entrevista a P1, EGPRI, 2023). Este testimonio deja entrever la dimensidn ética que
sustenta su labor docente, la necesidad de crear condiciones para que emerja la palabra,

el pensamiento y la conciencia historica.

De manera convergente, otra docente enfatiza el caracter formativo de su ensefianza: “Me
parece que tiene que ver con enseiar valores si, los valores por sobre todas las cosas”
(Entrevista a P2, EGPRI, 2023). En ambos casos, se advierte una tension productiva entre
el condicionamiento institucional y la decision pedagdgica de sostener una ensefianza con
sentido, que pone en el centro la formacion ciudadana y la transmision de memorias que

humanizan.

En la EGPRA, esta relacion entre experiencia personal, vinculos sociales y practica
docente aparece ain mas explicitada. Las entrevistas muestran como la memoria se
entrelaza con la subjetividad y el presente vital de los docentes: “Si, todo. Uno es producto
de lo que han hecho con uno, claro, escuchado gente en su momento muy interesante y
que a mi me ha impactado profundamente” (Entrevista a P2, EGPRA, 2023); “Me parece
que tiene mucho que ver con los vinculos actuales, con la escuela, con ciertas
organizaciones sociales, y con la forma de vivir el presente que tengo yo” (Entrevista a
P1, EGPRA, 2023). Estos relatos muestran que la ensefianza del pasado reciente se
construye desde un saber disciplinar y se ancla en una biografia, en una territorialidad, en

una forma particular de estar en el mundo.

En este marco, las practicas docentes adquieren una dimension relacional que potencia la
capacidad de conectar con sus estudiantes desde la autenticidad de la experiencia. Al
poner en juego sus trayectorias, los docentes ensefian historia pero también habilitan
espacios de memoria compartida, donde lo personal se torna politico y lo politico se

vuelve pedagdgico.

A modo de sintesis, del analisis de los testimonios y observaciones de campo emergen
diversos elementos que permiten comprender en profundidad como los docentes abordan
la ensefianza del pasado reciente, en particular la Gltima dictadura civico-militar en

Argentina.
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Se destaca que todos los entrevistados reconocen que sus vivencias personales, asi como
los relatos familiares y comunitarios en torno a ese periodo, inciden significativamente
en sus practicas pedagogicas. En contraste, la formacion inicial sobre el tema aparece
como un factor de menor mediacion, al menos en términos de apropiacién critica y

didactica de estos contenidos.

Ademas, muchos docentes sefialaron la tension permanente entre su subjetividad y la
busqueda de una “objetividad” entendida como neutralidad. Si bien algunos reconocen la
necesidad de ensefiar desde un posicionamiento ético y politico, también expresan el
deseo de ofrecer multiples perspectivas —incluso aquellas disonantes— como estrategia
para fomentar el pensamiento autonomo del estudiantado. Esta preocupacion por no
imponer una unica vision del pasado se articula con la intencion de promover una
comprension mas compleja y plural de los acontecimientos historicos, habilitando la

formacion de juicios propios por parte de los estudiantes.

En tercer lugar, la ensefianza de este periodo historico es entendida por muchos docentes
como una oportunidad privilegiada para la transmisién de valores democraticos, el
respeto por los derechos humanos, la memoria colectiva y la conciencia critica. Asi, el
pasado reciente se convierte en una herramienta formativa para pensar el presente,

interpelar la realidad y fortalecer el compromiso ciudadano.

Las observaciones en el aula nos confirmaron estas tensiones y apuestas pedagdgicas. En
la mayoria de las clases presenciadas, los docentes abordaron los contenidos de manera
general, procurando ofrecer una vision amplia del proceso histérico y moderando la
expresion de sus posiciones personales. La idea de “neutralidad” emergié como un
principio rector para gran parte de los docentes, incluso entre aquellos que vivieron
directamente los efectos de la dictadura, quienes apenas aludieron a sus experiencias

individuales a modo de ilustracion.

No obstante, se identificaron practicas significativas que revelan una ensefianza activa y
comprometida con la construccion de sentido. En la mayoria de los casos, los docentes
iniciaron las clases con una exposicion de los contenidos, propiciando luego espacios de
dialogo, formulacién de preguntas y actividades que invitaron a los estudiantes a pensar

criticamente. La figura del docente como orientador del proceso de reflexién aparecid
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como un componente clave, especialmente en el modo en que se articularon pasado y
presente, se contextualizaron los hechos y se problematizaron las continuidades sociales
y culturales del periodo dictatorial.

A su vez, los recursos utilizados fueron diversos: documentos historicos, testimonios,
materiales audiovisuales, obras literarias y musicales, recortes periodisticos Yy
producciones locales. Algunas précticas destacadas fueron el analisis del cuento Graffiti
de Julio Cortazar, la utilizacion del manual de Derechos Humanos de Rio Cuarto, talleres
de investigacion sobre personas desaparecidas y visitas a la Casa de la Memoria. Estas
estrategias evidencian una preocupacion por acercar el tema a los estudiantes de manera
situada y significativa, apelando tanto al analisis racional como a la dimension afectiva

del conocimiento.

En concreto, las practicas pedagoOgicas observadas dan cuenta de una compleja
interaccion entre las trayectorias personales de los docentes y sus decisiones
profesionales. Sus memorias, sensibilidades y valores conviven con marcos
institucionales, prescripciones curriculares y condicionamientos estructurales, pero
logran, en muchos casos, abrir espacios para una ensefianza reflexiva, critica y
comprometida. De este modo, las aulas se convierten en lugares de memorias vivas,
donde el pasado se recuerda, pero también se resignifica para comprender el presente y
proyectar un futuro méas justo. Los docentes, en tanto agentes formativos, asumen la
responsabilidad de acompanar estos procesos, promoviendo en sus estudiantes actitudes
de empatia, solidaridad y respeto por la diversidad, fundamentales para la construccién

de una ciudadania democratica.

6.2 Las préacticas docentes en relacion a las caracteristicas de la poblacion estudiantil
Hasta aqui hemos examinado multiples dimensiones que inciden en las apropiaciones
curriculares y en la ensefianza del pasado reciente en las escuelas seleccionadas: los
disefios curriculares, las adaptaciones curriculares, los propositos pedagogicos y las
experiencias personales y formativas de los docentes. Ahora, nos resulta fundamental
incorporar la ltima dimensién al analisis: las caracteristicas de la poblacion estudiantil y

su incidencia en las practicas pedagogicas.
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En el caso de la EGPRI, la composicion social del estudiantado representa un aspecto
central en la configuracion de las propuestas educativas. Se trata de una comunidad
escolar descripta por sus propios actores como “homogénea en términos de clase social”
(Entrevista a D1, EGPRI, 2023), integrada mayoritariamente por hijos e hijas de
profesionales de clase media acomodada, con acceso a multiples recursos culturales y
materiales. Como sefala una docente: “son hijos de profesionales. Una clase media
acomodada, porque la cuota es elevada” (Entrevista a P2, EGPRI, 2023). Esta condicion
se vio acentuada tras la pandemia, cuando la matricula del nivel secundario crecié de

manera considerable

Hasta hace muy poco podiamos Ilamarnos un colegio de poblacién reducida.
Ahora se triplico después de la pandemia, quizas por la oferta que nosotros
mantuvimos durante la pandemia. Asi que pasamos de tener 100 alumnos a
tener 220, en muy pocos afos, en el nivel secundario. (Entrevista a D1,
EGPRI, 2023)

Esta poblacidn estudiantil, habituada a contextos bilingles, se caracteriza por trayectorias
de movilidad y capital cultural acumulado. Segun narra una docente: “se nota que son
chicos que han recorrido, que conocen Argentina, que conocen el mundo” (Entrevista a
P3, EGPRI, 2023). Estas experiencias previas condicionan tanto los temas que resultan

familiares como los modos de aproximarse a ellos en el aula.

En este contexto, la ensefianza se desarrolla en condiciones privilegiadas: aulas de tamafio
reducido, continuidad docente a lo largo de los afios y un seguimiento individualizado de
las trayectorias. Estas condiciones posibilitan una intervencion pedagogica personalizada,
donde los docentes pueden ajustar la velocidad, profundidad y estrategias de ensefianza

segun las necesidades del grupo. Asi lo describe una profesora:

Tengo una linea de continuidad en los afios, entonces voy conociendo en
profundidad los grupos (...) hay grupos de seguimiento pedagogico, donde
hay informacién de la trayectoria (...) uno sabe exactamente por donde va

y cOmMo va ese conocimiento cognitivo. (Entrevista a P1, EGPRI, 2023)

268



Otro docente complementa esta idea al destacar la importancia de observar atentamente
la respuesta de los estudiantes durante el proceso: “Tienen que ver con las respuestas que
vos obtengas de los chicos. Vos cuando estés en clase te das cuenta los que te siguen, los
que no te siguen.” (Entrevista a P2, EGPRI, 2023)

Sin embargo, esta capacidad de adaptacion y personalizacion no se traduce
necesariamente en un abordaje profundo del pasado reciente. A pesar de las condiciones
Optimas para el trabajo pedagdgico —como el acceso a materiales, el tiempo disponible
y el conocimiento del grupo—, el tratamiento de la Gltima dictadura esta fuertemente
mediado por la cultura institucional, donde el pasado reciente no ocupa un lugar central
ni explicito. Los docentes, si bien poseen herramientas y sensibilidades para trabajar estos
contenidos, muchas veces resignan su abordaje en funcién de las orientaciones
predominantes. En este sentido, el condicionamiento institucional prevalece por sobre la

demanda o receptividad del estudiantado.

Asi, aungue el estudiantado interviene en las practicas docentes cotidianas —en términos
de ritmo, profundidad y formas de ensefianza—, su incidencia sobre la inclusion o
exclusion del pasado reciente como contenido escolar es, en este caso, minima. Los
relatos muestran que es el marco institucional el que establece los limites de lo decible,

lo ensefiable y lo valorizado dentro de la escuela.

En otras palabras, la cultura escolar condiciona fuertemente las posibilidades de ensefiar
el pasado reciente. A pesar de que los disefios curriculares provinciales promueven el
abordaje de estos temas, ello no garantiza su tratamiento efectivo ni su profundizacion.
Como advierte Gonzalez (2014a), en las escuelas coexisten tanto atmosferas de
transmision como de omision y rechazo respecto del pasado reciente. En este caso
particular, se observa una atmosfera donde el tratamiento de la dictadura, los derechos
humanos o la memoria historica aparece subordinado a prioridades institucionales lejanas

a estas problematicas.
Esta tension entre la posibilidad pedagdgica y la decision institucional revela que, incluso

cuando existen condiciones favorables para la ensefianza critica es el posicionamiento

institucional el que termina delimitando el alcance de la practica docente. Asi, mas que
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una imposibilidad técnica, se trata de una omision estructural que refleja las jerarquias

simbélicas del saber escolar.

En concreto, los testimonios y observaciones recogidos de esta escuela muestran que la
relacion entre las caracteristicas del estudiantado y las practicas docentes es compleja 'y
mediada. Si bien estas caracteristicas condicionan las formas de ensefianza, en el caso del
pasado reciente, lo que pesa con mayor fuerza es el clima institucional: sus valores, sus
prioridades curriculares y sus modos de concebir la historia. Alli, el rol de los docentes
se debate entre el compromiso ético y profesional por sostener la memoria y los limites

impuestos por una institucion que, explicita o tacitamente, no estimula dicho tratamiento.

La EGPRA se inserta en un entramado social profundamente marcado por la desigualdad
estructural. Su comunidad estudiantil se caracteriza por una heterogeneidad significativa,
en la que convergen trayectorias escolares interrumpidas, experiencias de exclusion del
sistema educativo tradicional y condiciones de vida atravesadas por la precariedad. Esta
realidad configura un escenario particular para el quehacer docente, donde las practicas
no sélo se definen por los marcos curriculares, sino también por un compromiso

pedag6gico y humano que busca atender las urgencias de su contexto.

Como sefiala una de las docentes entrevistadas, la escuela se ubica en un barrio popular
de clase trabajadora, con una poblacion estudiantil mayoritariamente compuesta por hijos

e hijas de trabajadores —muchos de ellos en situacion de desempleo o empleo informal—

Se enclava en un barrio popular, de clase trabajadora, y la mayoria de los
alumnos que asisten alli son hijos de trabajadores, y también muchos de
ellos son desocupados (...). La escuela es de mucho empuje, de mucha lucha
y de mucho compromiso con la cuestién social, con los alumnos. (...) Hay
muchisimo involucramiento no solo de la parte cognitiva, sino también del
lado humano, y eso es lo que desde mi punto de vista hace esa escuela
diferente. (Entrevista a P2, EGPRA, 2023)

Este testimonio no solo describe el entorno socioecondémico, sino que da cuenta de una
atmosfera institucional basada en el vinculo cercano, el afecto y el acompafiamiento

sostenido. La escuela se propone como un espacio de contencién y reconfiguracion de
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trayectorias educativas marcadas por el fracaso o la discontinuidad. Asi lo expresa la

directora:

La escuela aloja en primer momento esa poblacién que venia repitiendo,
fracasando en otras escuelas y trabaja con ese tipo de trayectorias
intermitentes, incompletas, frustradas (...). La mayoria de las familias se
encuentran en situacion de pobreza estructural (...). Muchos de los jovenes
que participan hoy en la escuela también trabajan, como una manera de

aportar a la economia familiar. (Entrevista a D1, EGPRA, 2023)

En este escenario, las practicas docentes se ven profundamente atravesadas por la
necesidad de adaptabilidad. Las planificaciones y estrategias previstas muchas veces
deben ser reformuladas sobre la marcha para responder a los intereses, motivaciones y
realidades de los estudiantes. Esta capacidad de ajuste no es vivida como una

improvisacion, sino como una forma de creatividad pedagogica:

No siempre lo que disefiaste, planificaste, a veces tiene esa receptividad que
uno esperaba. Entonces tenés que adaptar a otra situaciéon y ahi empieza un
poco de cero. No creo que sea improvisacion, para nada. Creo que es la
creatividad docente, la posibilidad de adaptarse a las inquietudes de los
jévenes, a los imponderables y a las mismas dindmicas propias de las
instituciones. (Entrevista a P2, EGPRA, 2023)

La ensefianza, en este contexto, requiere de un trabajo pedagdgico situado que reconozca
y valore las diferencias entre los estudiantes. La diversidad de intereses y niveles de
apropiacién de los contenidos obliga a los docentes a diversificar sus recursos y
estrategias, favoreciendo propuestas flexibles e inclusivas:

Hay chicos que les gusta leer, entonces nosotros juntamos en grupos a los
chicos que les gusta leer. Y hay chicos que, todo lo contrario, por ahi eso no
les gusta. Entonces, para esos chicos, el recurso es mas visual, y se
complementa todo. (Entrevista a P1, EGPRA, 2023)
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Estos relatos permiten comprender que las practicas docentes no pueden analizarse
unicamente desde los marcos normativos o los dispositivos pedagdgicos formales, sino
que se construyen en la cotidianidad del aula, en dialogo constante con las condiciones
materiales, subjetivas y relacionales del entorno escolar. Se trata, en palabras de Chartier
(2002), de un “saber hacer cotidiano”, que guia la toma de decisiones en funcién de las

necesidades del grupo y de la historia compartida dentro de la institucion.

La permanencia de los docentes en la escuela, el conocimiento profundo de sus dindmicas,
y la participacion en proyectos colectivos les permite generar vinculos sélidos y
estrategias ajustadas a las complejidades del contexto. La experiencia acumulada, la
sensibilidad hacia la realidad del otro y la capacidad de sostener horizontes posibles se

constituyen en pilares fundamentales de la tarea docente en estos espacios.

En suma, la EGPRA ofrece un ejemplo potente de como la educacién puede ser concebida
como préctica social situada, atravesada por la desigualdad, pero también por la voluntad
transformadora. En este marco, las caracteristicas de la poblacion estudiantil condicionan
las précticas, y ademas, exigen respuestas pedagogicas éticas, flexibles y profundamente

humanas.

Por su parte, la EGP se distingue por su heterogeneidad y amplitud en la composicién del
estudiantado. Su ubicacion céntrica, con acceso a multiples lineas de transporte, facilita
la llegada de jovenes provenientes de distintos barrios de la ciudad de Rio Cuarto, de
localidades cercanas como Higueras y Holmberg, e incluso de otros paises. Esta
configuracién multicultural ha sido reconocida y valorada por los propios docentes,

quienes destacan la riqueza que ello aporta a la vida institucional:

Al estar en el centro y llegar todos los colectivos, hay gente incluso de
Higueras y de Holmberg. Hay representantes de la comunidad boliviana,
peruana, y paraguaya. En otros momentos ha habido dominicanos. Es una
escuela multicultural. (Entrevista a P6, EGP, 2023)

Junto con esta diversidad cultural, se observa una variabilidad significativa en el perfil
socioecondmico del estudiantado. Si bien histéricamente la escuela ha albergado a

estudiantes de sectores medios, los docentes advierten que las transformaciones
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socioecondmicas del pais han impactado también en la matricula escolar, ampliando la

presencia de jovenes en situacion de vulnerabilidad:

La poblacion estudiantil de la escuela ha ido acompafiando la debacle
econdmica del pais. Si bien la formacion y el origen socioecondémico de los
alumnos es diverso, cada vez recibimos estudiantes con mayores problemas
econdmicos, en una situacion de mayor vulnerabilidad. (Entrevista a P7,
EGP, 2023)

Esta realidad se complejiza ain mas al considerar que la institucion ofrece educacion
secundaria en los turnos mafiana, tarde y noche. En el turno nocturno, en particular,
muchos estudiantes compatibilizan sus estudios con actividades laborales, algunas veces
en calidad de jefes o jefas de familia. Este dato no es menor, ya que incide directamente
en los tiempos, intereses y posibilidades de dedicacion al estudio, y en la manera en que

los docentes abordan sus préacticas.

En este contexto de pluralidad, las practicas pedagdgicas se configuran de manera flexible
y situada. Los docentes toman decisiones en funcion de sus trayectorias, convicciones
pedagogicas y lectura de las necesidades concretas de sus estudiantes. Asi lo expresa una

docente al referirse al modo en que se atiende la diversidad cognitiva y cultural en el aula:

Cada uno, cada docente, elige de acuerdo a su formacion, de acuerdo a como
ve la escuela y qué es lo que quiere y qué es lo que pretende de la escuela
(...) Y se atiende la diversidad, se atiende no solamente la diversidad
cultural, sino la diversidad de conocimiento, la cuestion de aprendizaje.
(Entrevista a P6, EGP, 2023)

La flexibilidad no se limita a una decision previa de planificacion, requiere una atencion
constante a los intereses del grupo, al impacto real de las propuestas y a la necesidad de
reconfigurar los contenidos en funcion de la respuesta estudiantil: “Hay temas que a lo
mejor los tenia re planificados y el afio pasado me sirvio y este afio no, y al revés también.
El afio pasado los chicos se aburrian, bostezaban, vos te das cuenta cuando el tema no es
de impacto” (Entrevista a P§, EGP, 2023).
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La preocupacion por las dificultades en la comprension lectora, la expresion oral y escrita,
y la capacidad de argumentacion aparece con frecuencia en los testimonios. Una docente

lo expresa de manera clara y critica:

Los estudiantes tienen enormes problemas para comprender lo que leen,
enormes problemas para expresar por escrito o inclusive oral, una idea.
Bueno, entonces vos ves los disefios y los disefios estan bien, pero estan
pensando en un estudiante que se interesa, que participa, que busca, que
investiga. Bueno, y nuestra realidad es otra cosa. (Entrevista a P4, EGP,
2023)

En las tres escuelas analizadas, este tipo de apreciaciones permiten advertir un punto en
comdun: las caracteristicas de la poblacién estudiantil median fuertemente las practicas
docentes. Ellas determinan los ritmos, las formas del trabajo en el aula, las posibilidades
y los limites del tratamiento de contenidos como el pasado reciente.

A pesar de las diferencias entre las instituciones, en términos de contexto, recursos y
perfiles docentes, emerge una constante que merece ser subrayada: el desinterés y la
apatia de buena parte de los estudiantes hacia la ensefianza de la Gltima dictadura civico-
militar y sus implicancias en el presente. En la EGP, este fendmeno fue sefialado de

manera reiterada:

Bueno, ahi esta el problema. Son cada vez menos los chicos que les
preocupan y les ocupa. Creo que el desafio nuestro es que no se olviden de
lo que pasé. (Entrevista a P6, EGP, 2023)

En general, si vamos a hablar de porcentajes, estan muy desvinculados,
desinteresados. En general, las excepciones, gracias a Dios, estan, pero el
porcentaje es muy alto de desinterés, de desmotivacion. (Entrevista a P7,
EGP, 2023)

Yo creo que los chicos en general lo ven como algo lejano, no lo ven como
algo que se esta relacionando demasiado a lo que ellos tienen como muy

reciente. Lo importante es marcarle lo significativo que es para la historia

274



de nuestro pais este oscuro periodo de la historia. (Entrevista a P5, EGP,
2023)

La percepcion de que el pasado reciente resulta lejano o irrelevante para los jovenes
aparece asociada también a ciertas tensiones ideologicas que atraviesan la ensefianza de

la historia:

A veces los chicos me parece que no lo encuentran sentido (...) y después
esta la cuestion que se ha metido en estos ultimos afios de lo ideoldgico. Que
eso también hay que tener cuidado. A mi me gusta hablar de politica. Yo
doy politica, pero no politica partidaria, claro, porque el aula es un lugar,
para mi, neutro. (Entrevista a P4, EGP, 2023)

Estas impresiones no se limitan a la EGP. También docentes de la EGPRI y de la EGPRA
comparten la sensacion de un escaso involucramiento de los estudiantes con la memoria

reciente:

Hay algunos temas que pasan desapercibidos. Hoy no hay mucho
compromiso, a ellos no les tocd, no les paso, es reciente, pero esta tan lejos.
Entonces prestan atencion, escuchan, algunos se comprometen, pero yo no

veo a mis alumnos levantando la bandera de... No los veo. (Entrevista a P2,

EGPRI, 2023)

Es aleatorio... Generalmente hay algunos alumnos que tienen siempre mas
interés por los temas historicos, otros que no, les son mas reticentes porque
no les gustan estos temas. (Entrevista a P2, EGPRA, 2023)

Asi, se configura un diagndstico compartido: existe una distancia afectiva, temporal y
generacional entre los estudiantes y los acontecimientos del pasado reciente. La
transmision de la memoria se enfrenta, entonces, a multiples obstaculos: falta de interés,
ausencia de vinculos familiares con la época, escasa significatividad percibida y, en

algunos casos, un clima de polarizacion politica que dificulta el tratamiento pedagogico.
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Este escenario reactualiza uno de los principales desafios de las Pedagogias de la
Memoria: cdmo construir puentes entre el pasado y el presente, entre los acontecimientos
historicos y las vivencias de los jovenes. Como han sefialado diversos autores (Jelin,
2002; Rosemberg y Kovacic, 2010), la transmision del pasado reciente es un espacio de

disputa simbdlica donde interacttan distintas generaciones, saberes e interpretaciones.

En este marco, la escuela asume un papel fundamental en la reconstruccién de memorias
colectivas. Pero para ello debe trascender la mera conmemoracion o el ritualismo
institucional. Se trata de generar practicas pedagodgicas que interpelen a los estudiantes,
que los conecten emocional y criticamente con los acontecimientos, y que les permitan
resignificar el pasado desde su presente. El uso de testimonios, archivos, recursos
literarios y expresiones artisticas puede constituirse en herramientas valiosas para este

propasito.

La pregunta que se impone entonces es: ;como lograr que la historia reciente resulte
significativa para quienes no la vivieron? ; Qué estrategias pueden ayudar a construir ese
puente entre la experiencia historica y las preocupaciones actuales de los jovenes? ;Qué
lugar ocupa el lenguaje escolar, la cultura mediatica y la practica docente en la

construccion —o debilitamiento— de esa conexién?

Responder a estas preguntas implica no solo revisar practicas pedagogicas, sino repensar
el rol politico y cultural de la escuela en la sociedad contemporanea. Las Pedagogias de
la Memoria parten del supuesto de que no se trata solo de recordar, sino de comprender
criticamente, de vincular pasado y presente, de construir ciudadania. En un contexto
donde la memoria puede ser banalizada, relativizada o instrumentalizada, el compromiso
docente cobra una dimension ética fundamental: contribuir a que las nuevas generaciones
comprendan que la historia reciente no es un asunto del pasado, sino una clave para pensar

el presente y proyectar el futuro.

6.3 Préacticas docentes y mediaciones escolares: sintesis de los principales hallazgos
desarrollados en los capitulos V' y VI

Los capitulos V y VI constituyen el ndcleo analitico de esta investigacion y abordan,
desde una perspectiva situada, como se configuran las practicas docentes vinculadas a la

ensefianza del pasado reciente en las escuelas secundarias seleccionadas. En linea con el
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objetivo principal -analizar la apropiacion de los lineamientos curriculares orientados al
estudio del pasado reciente por parte de docentes de Ciencias Sociales en 5.° y 6.° afio-,
se identificaron siete dimensiones clave que permiten reconstruir este proceso. Estas
dimensiones se organizaron en dos bloques analiticos: por un lado, aquellas que refieren
a las decisiones pedagdgicas de los docentes; por otro, las condiciones que median y

contextualizan esas decisiones.

En el capitulo V, se abordaron cuatro dimensiones que configuran directamente los modos
de apropiacion del pasado reciente por parte del profesorado: 1) las percepciones de los
docentes en relacion con los disefios curriculares provinciales; 2) los recortes,
adaptaciones y resignificaciones que realizan sobre dichos disefios; 3) los sentidos
formativos que orientan su ensefianza, vinculados a la ciudadania, los derechos humanos
y la construccion de memoria; 4) las articulaciones con politicas locales, especialmente
aquellas impulsadas desde organismos de derechos humanos y espacios como la Casa de

la Memoria.

Estas cuatro dimensiones permitieron identificar una practica docente activa, situada y
critica, en la que los docentes se apropian de los contenidos preestablecidos y los
transforman en funcién de sus convicciones éticas, sus experiencias personales y las
caracteristicas del contexto institucional. La ensefianza del pasado reciente, en este marco,
aparece como una apuesta formativa y politica, que busca interpelar a los estudiantes

desde una perspectiva de memoria, justicia y democracia.

En el capitulo VI, el analisis se centrd en tres dimensiones restantes, que profundizan en
las condiciones contextuales y subjetivas que median en las decisiones pedagogicas: 5) el
contexto institucional, entendido como la cultura escolar y las condiciones materiales y
simbdlicas que ofrece cada escuela; 6) la trayectoria y formacion profesional de los
docentes, incluyendo tanto su formacion inicial como sus memorias personales y
familiares sobre la dictadura; 7) las caracteristicas de la poblacion estudiantil, sus
intereses, capacidades, niveles de participacion y los modos en que estos elementos

impactan en el tratamiento del pasado reciente en el aula.

A diferencia del blogue anterior, estas dimensiones nos acercan a las materialidades, los

vinculos y las trayectorias que atraviesan la vida cotidiana escolar. Se evidencid que las
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escuelas operan como espacios institucionales con marcos simbélicos diferenciados, que
habilitan —o restringen— ciertas formas de ensefianza. En el caso de la EGPRI, la
estructura curricular mixta limita la inclusion del pasado reciente como contenido central.
En cambio, en la EGP y EGPRA, se observan mayores margenes de autonomia
pedagdgica y un compromiso mas explicito con las politicas locales de derechos

humanos.

Asimismo, la formacién inicial sobre el pasado reciente mostré tener una incidencia
acotada en las practicas actuales, especialmente en comparacion con el peso de las
experiencias personales, las memorias familiares y la trayectoria profesional. En muchos
casos, los docentes responden sus saberes desde el relato, la afectividad y la necesidad de
dar sentido a sus propias vivencias, mas que desde los contenidos académicos de su

formacion.

Finalmente, la dimension estudiantil reveld una preocupacion compartida entre los
docentes: la creciente desafeccion juvenil frente a la ensefianza del pasado reciente. La
percepcion de los jovenes como sujetos desvinculados o apaticos frente a la historia
reciente se presenta como uno de los grandes desafios para las Pedagogias de la Memoria
en la actualidad. Los docentes buscan estrategias para acercar el tema desde recursos
diversos —testimonios, literatura, archivos, talleres—, pero enfrentan la distancia
generacional, la fragmentacién social y los discursos negacionistas que circulan en la

actualidad.

En articulacién con los objetivos especificos del trabajo, estos capitulos permitieron:
caracterizar las orientaciones de los disefios curriculares y sus usos reales; analizar los
recortes y resignificaciones docentes; examinar las condiciones subjetivas, institucionales
y contextuales que median en las decisiones pedagogicas y relevar el vinculo con politicas

municipales de derechos humanos.

Frente a todo lo expuesto, consideramos que la apropiacion curricular no puede ser
comprendida como un proceso homogéneo ni exclusivamente técnico y que la ensefianza
del pasado reciente en las escuelas secundarias de Rio Cuarto no puede entenderse como
una aplicacién uniforme de los lineamientos curriculares. Al contrario, tiene que

comprenderse como una practica situada, compleja y constantemente tensionada por las
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condiciones sociales, institucionales y subjetivas de cada comunidad escolar. El analisis
realizado refuerza la idea de que los docentes son actores clave en la transmision de las
memorias, pero que dicha transmisién no es lineal ni garantizada: depende de la
posibilidad de construir sentido, generar vinculos y habilitar espacios reflexivos que

conecten el pasado con los desafios del presente.

A continuacion, nos adentramos en el Gltimo capitulo de esta investigacion, en el que se
presenta un analisis comparativo de los tres casos. Esta comparacion se estructura a partir
de las mismas siete dimensiones trabajadas en los capitulos V y VI, lo que permite
establecer continuidades, contrastes y singularidades en las formas en que cada escuela 'y
cada docente enfrentan el desafio de ensefiar el pasado reciente en contextos sociales,

institucionales y subjetivos profundamente diversos.
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CAPITULO VII

UNA COMPARACION EN PERSPECTIVA: SIMILITUDES Y DIFERENCIAS
EN LAS PRACTICAS DOCENTES DE LAS ESCUELAS SELECCIONADAS

Este capitulo final se propone realizar un andlisis comparativo de las practicas docentes
vinculadas a la ensefianza del pasado reciente en las tres escuelas secundarias
seleccionadas. A partir del recorrido realizado en los capitulos anteriores, y retomando
las dimensiones analiticas que guiaron la investigacion, nos enfocamos aqui en explorar
tanto las convergencias como las divergencias que emergen en las formas en que los

docentes abordan este contenido complejo y politicamente sensible.

Las categorias que orientan esta comparacion incluyen: las percepciones sobre los disefios
curriculares provinciales, los modos en que los docentes se apropian, adaptan o
resignifican los contenidos sobre la Gltima dictadura, los sentidos formativos que orientan
su ensefianza, las articulaciones (o no) con politicas locales de derechos humanos, la
incidencia de las trayectorias personales y de formacién profesional, las condiciones
institucionales de cada escuelay las caracteristicas de las poblaciones estudiantiles. Como
se ha mostrado a lo largo del trabajo, estas dimensiones no actian de manera aislada, sino
que interactuan configurando escenarios pedagdgicos particulares, condicionando —
directa o indirectamente— las estrategias y decisiones que los docentes despliegan en el

aula.

Desde esta perspectiva, este capitulo busca responder a una serie de preguntas centrales:
¢Qué elementos en comun comparten las practicas docentes en las escuelas analizadas?
¢Queé diferencias marcan sus modos de ensefiar el pasado reciente y por qué? ;Hasta qué
punto estas practicas contribuyen a hacer de la escuela un espacio donde la memoria
colectiva se construye, se transmite y se resignifica? ¢En qué medida los docentes
entrevistados ensefian desde una perspectiva situada y critica, vinculada a lo que

denominamos Pedagogias de la Memoria?

Mas alla del ejercicio comparativo, este capitulo también se detiene a reflexionar sobre el
sentido pedagdgico y politico de ensefiar el pasado reciente en la escuela secundaria, asi
como sobre la posibilidad de concebir a las instituciones educativas como espacios Vivos

de construccion y transmision de memorias. En un escenario social donde los discursos
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negacionistas o relativistas pueden cobrar visibilidad y legitimidad, interrogar las
condiciones que median las practicas docentes nos permitié comprender sus alcances y
tensiones y también valorar su potencia formativa. En ese marco, la ensefianza del pasado
reciente se revela como una préactica que, aunque enfrentada a maltiples desafios, sigue
siendo fundamental para sostener una pedagogia comprometida con la verdad, la justicia

y los derechos humanos.

7. Similitudes y diferencias en cuestion

A lo largo de este trabajo hemos sostenido que cada institucion escolar constituye un
entramado singular, con dinamicas, culturas y sentidos propios. Si bien comparten ciertas
caracteristicas con otras instituciones sociales, las escuelas configuran un espacio
distintivo, marcado por tiempos especificos, formas de relacién y modos particulares de
habitar lo cotidiano. La alternancia entre el bullicio y el silencio, la estructura horaria, las
rutinas compartidas y la convivencia entre personas de distintas edades, géneros,
trayectorias y roles institucionales conforman una atmdsfera Gnica que dota a cada escuela

de una identidad irrepetible.

Como sugiere Daniel Suarez en su reflexion sobre el saber pedagdégico:

Visitar una escuela como expedicionarios curiosos, transitar como
extranjeros sus pasillos; escuchar sorprendidos los matices de la polifonia
de voces que se combinan; conversar extrafiados con los adultos, nifios y
adolescentes que eventualmente nos crucemos en la travesia, nos permitiria
aproximarnos un poco a lo que tiene de singular la experiencia vivida en el

mundo escolar. (Suarez, 2011, p. 387).

Desde esta perspectiva, nuestras observaciones de campo y las entrevistas realizadas a
docentes y equipos directivos nos permitieron construir una mirada situada sobre cada
una de las tres instituciones seleccionadas, reconociendo en ellas sus particularidades
estructurales y simbdlicas, y también las formas especificas en que se configuran las

practicas pedagogicas vinculadas a la ensefianza del pasado reciente.

Llegados a este punto, nos preguntamos: ¢cuales son las similitudes y diferencias que se

destacan entre las practicas docentes de las tres escuelas en relacion con este contenido?
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Para responder a este interrogante, en este capitulo llevamos a cabo una comparacion
entre los casos a partir de las dimensiones analiticas desarrolladas previamente,
entendiendo que estas permiten no solo identificar regularidades y contrastes, sino
también comprender como se entretejen, en cada contexto, las decisiones pedagogicas,
las condiciones institucionales y las subjetividades que hacen posible —o limitan— una

ensefianza comprometida con la memoria historica.

7.1 Primera dimension: percepciones docentes sobre los disefios curriculares de la
provincia de Cordoba

En esta primera dimension, el analisis comparativo entre las tres escuelas seleccionadas
revela coincidencias significativas en las percepciones docentes respecto de los disefios
curriculares provinciales. En todas las instituciones, los docentes entrevistadas
manifestaron conocer los disefios, reconocerlos como marcos orientadores de su tarea y
planificar sus clases en funcion de ellos. De manera transversal, los disefios fueron
concebidos como ‘“guias” o “mapas” que establecen los contenidos esperados y

organizan, en principio, el trabajo pedagdgico dentro del aula.

Sin embargo, mas alla de este punto en comun, emergen diferencias notables en cuanto a
los niveles de conformidad con esos lineamientos. Tanto dentro de cada institucion como
entre ellas, las opiniones se distribuyen entre quienes valoran positivamente la propuesta
curricular y quienes expresan desacuerdo, escepticismo o frustracion. Esta diversidad de
posiciones muestra que los disefios curriculares, si bien son reconocidos como referencia,
no son asumidos de forma homogénea. Son interpretados y valorados en funcion de las

experiencias, trayectorias y contextos de cada docente.

Los cuestionamientos al disefio curricular se agrupan en torno a cuatro ejes centrales: la
extension excesiva de los contenidos, la rigidez estructural que limita la adaptacién a
distintos contextos, la preocupacion por la calidad educativa y los desafios metodologicos
gue plantea su implementacién. En relacion con la extensidn, varios docentes sefialaron
que la cantidad de temas propuestos excede las posibilidades reales de abordaje en el
tiempo disponible, lo cual impide un tratamiento profundo, reflexivo y significativo de
los contenidos. Este sefialamiento conecta con la advertencia de Fullan (2001), quien
sostiene que un curriculo sobrecargado genera un efecto contrario al deseado: en lugar de

ampliar los aprendizajes, obstaculiza su apropiacion significativa, ya que obliga a los
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docentes a cubrir mas contenidos que los que pueden ser efectivamente comprendidos por

los estudiantes.

En cuanto a la rigidez, muchos entrevistados plantearon que los disefios presentan una
estructura que no siempre dialoga con la realidad concreta de las aulas, lo que limita la
posibilidad de adaptacion pedagogica. Como sugiere Fullan (2001), para que una reforma
curricular tenga impacto real en las practicas, debe considerar las condiciones locales e
institucionales en las que el cambio pretende aplicarse. La flexibilidad y la autonomia
profesional resultan esenciales para que los docentes puedan responder a las necesidades

particulares de sus estudiantes y del contexto en el que ensefian.

A esto se suman preocupaciones relacionadas con la calidad educativa y los desafios
metodoldgicos. Algunos docentes sefialaron la falta de actualizacion de los contenidos, la
escasa conexion entre las orientaciones curriculares y los recursos didacticos disponibles,
asi como la necesidad de mayor acompafiamiento institucional y desarrollo profesional.
La ausencia de propuestas metodoldgicas contextualizadas —especialmente en temas
sensibles como el pasado reciente— deja a los docentes con la responsabilidad de

reinterpretar y reconstruir los contenidos por sus propios medios.

Una coincidencia destacada en los tres casos es que, a pesar de las limitaciones sefialadas,
los docentes reconocen un margen de libertad para ejercer su labor de forma autonoma.
Si bien los disefios curriculares establecen un marco de referencia, las précticas concretas
se configuran a partir de multiples factores: el proyecto institucional, la formacion y
trayectoria docente, las caracteristicas del grupo de estudiantes, los recursos disponibles,
y las convicciones éticas y pedagdgicas de cada docente. En este sentido, los entrevistados
se posicionan como sujetos activos en la construccién del conocimiento, que toman
decisiones pedagdgicas en funcion de lo prescripto, pero también de lo que consideran

formativamente relevante y posible en su realidad cotidiana.

Este distanciamiento entre el disefio prescriptivo y la practica situada fue una constante
en los relatos. Una de las razones mas sefialadas fue la percepcion de que los disefios
curriculares son elaborados por equipos técnicos que —segun los docentes— no siempre
conocen la dinamica real de las escuelas ni las complejidades del aula. Esta desconexion

refuerza la idea de que los disefios pueden reflejar aspiraciones legitimas, pero a menudo
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se encuentran desfasados de las condiciones materiales, temporales y subjetivas de la

ensefanza.

A su vez, esta distancia expresa una tension mas profunda entre los objetivos establecidos
desde los marcos normativos y aquellos definidos por los proyectos educativos
institucionales (PEI), que las escuelas elaboran, actualizan y resignifican afio a afio.
Mientras que los disefios curriculares provinciales mantienen una ldgica relativamente
estable y centralizada, los PEI permiten a cada institucion construir sentidos pedagdgicos
propios, mas ajustados a sus comunidades y a las necesidades emergentes. Esta diferencia
de temporalidades y enfoques abre un espacio de negociacion que los docentes habitan
cotidianamente, buscando equilibrar lo prescripto con lo posible, lo deseado con lo

necesario.

En definitiva, esta primera dimension muestra que, si bien los disefios curriculares son
reconocidos como instrumentos fundamentales en la organizacion del trabajo docente, su
implementacién se ve mediada por multiples factores. Los docentes no actlan como
ejecutores pasivos de lineamientos oficiales, proceden como profesionales que
interpretan, adaptan, discuten y muchas veces tensionan aquello que se espera de ellos,
en funcion de sus convicciones pedagdgicas, sus saberes, y el vinculo ético que establecen

con sus estudiantes y con el conocimiento.

7.2 Segunda dimension: adaptacion y apropiacion docente de los contenidos sobre el
pasado reciente

En esta segunda dimension, el analisis muestra una coincidencia sustancial entre los
docentes de Ciencias Sociales de las tres escuelas: todos afirman realizar adaptaciones,
recortes y transformaciones sobre los contenidos establecidos por los disefios curriculares
en torno al pasado reciente. Lejos de reproducir de forma mecanica lo prescripto, los
docentes intervienen activamente en la seleccion y organizacion de los saberes, en funcién
de multiples variables: el contexto institucional, las trayectorias estudiantiles, sus propias

convicciones pedagdgicas y la disponibilidad de tiempo y recursos.

Estas préacticas de apropiacion reflejan una docencia viva y situada, en la que el curriculo
es interpretado como una herramienta flexible, mas que como un dispositivo normativo

cerrado. En esta linea, Chartier (1992) recuerda que los textos —y los curriculos pueden
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ser leidos como tales— no tienen un significado fijo, sino que son permanentemente
resignificados por quienes los leen, los habitan y los ponen en practica. Los testimonios
de esta investigacion confirman esa idea: el contenido sobre el pasado reciente se

reconfigura cada vez que un docente decide como, cuando y desde qué enfoque ensefiarlo.

En todos los casos se reconoce un margen de autonomia que permite a los docentes decidir
qué contenidos priorizar, con qué recursos y desde qué perspectivas abordarlos. Esta
libertad relativa les permite adecuar la ensefianza a las realidades concretas de sus
estudiantes, haciendo del aula un espacio de construccién compartida de sentido. Como
advierte Fullan (2001), para que un cambio educativo sea sostenible, debe estar enraizado
en el conocimiento profundo que los docentes tienen sobre sus contextos y en la capacidad

de adaptar la propuesta curricular a las demandas de esos escenarios singulares.

No obstante, el modo en que se ejerce esta autonomia varia significativamente segun el
contexto escolar. Las culturas institucionales, las estructuras organizativas y los marcos
normativos que rigen cada escuela inciden directamente en las posibilidades —y en los
limites— de apropiacion del curriculo. A continuacion, sintetizamos las diferencias

observadas en cuatro ejes clave:

1. Condicionantes institucionales en la seleccion de contenidos
= En la EGP, los docentes reconocen mayoritariamente los lineamientos
provinciales como guia, aunque ejercen distintos grados de flexibilidad en la

priorizacion de temas.

= En la EGPRA, la ensefianza del pasado reciente se caracteriza por un abordaje
creativo y contextualizado, fuertemente atravesado por la agenda de derechos
humanos, con articulacién con instituciones municipales y propuestas extra

aulicas.

= En la EGPRI, el curriculum mixto impone restricciones que limitan la
profundizacion del pasado reciente. Aun asi, algunos docentes intentan abrir

espacios de reflexion dentro de los margenes permitidos por la institucion.

2. Métodos de ensefianza y profundidad en el abordaje
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= En la EGP, predomina una mirada generalista. ElI pasado reciente suele estar

integrado en recorridos mas amplios, aunque sin una profundizacion sistematica.

= En la EGPRA, se observan propuestas mas comprometidas con una mirada
situada: se incluyen materiales locales, se promueven talleres y actividades

vinculadas con el entorno social, y se desarrollan estrategias de ensefianza critica.

= En la EGPRI, el tratamiento del tema estd subordinado a las exigencias de los
programas internacionales. Esto reduce los margenes para un abordaje mas

exhaustivo y/o problematizador.

3. Participacion e interaccion estudiantil
= En la EGP, los docentes incentivan la participacion, aunque reconocen

dificultades para generar interés sostenido en los estudiantes.

= EnlaEGPRA, laparticipacion se fortalece a través del vinculo con problematicas
actuales y del trabajo colaborativo, lo que estimula el compromiso y la

apropiacion critica del pasado reciente.

= Enla EGPRI, la participacion se orienta principalmente a la preparacion de los
examenes, dejando poco espacio para la exploracion y el debate sobre el pasado

reciente.

4. Condiciones laborales y organizativas
= En la EGP, los docentes mencionan la sobrecarga laboral, la fragmentacion
horaria y la escasez de tiempo como obstaculos frecuentes para profundizar en los

contenidos.

= EnlaEGPRA, si bientambién existen limitaciones, se observa una fuerte voluntad

institucional de apoyar propuestas pedagdgicas innovadoras.

= En la EGPRI, la estructura mixta y los condicionamientos del curriculum
internacional dificultan una planificacion flexible, lo que repercute directamente

en la posibilidad de abordar criticamente el pasado reciente.
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Esta dimension pone en evidencia que la apropiacion del contenido sobre el pasado
reciente no es un acto aislado, sino una préctica compleja y situada, en la que intervienen
maltiples variables que van més alla de lo prescripto. Los docentes, como profesionales
reflexivos, reinterpretan los marcos curriculares desde su experiencia y conocimiento del
territorio escolar, resignificando la ensefianza del pasado reciente segun lo que consideran

formativamente valioso.

7.3 Tercera dimension: sentidos formativos en relacion a la ensefianza del pasado
reciente

En esta tercera dimension, el analisis de los testimonios docentes permite identificar una
serie de coincidencias significativas en relacion con los sentidos formativos que orientan
la ensefianza del pasado reciente en las tres escuelas seleccionadas. A pesar de las
diferencias institucionales, contextuales y de gestién, emerge con fuerza una
preocupacion compartida: ensefiar este periodo de la historia argentina no se limita a
transmitir datos o fechas, sino que implica una tarea profundamente ética, politica y

pedagdgica.

Una primera coincidencia radica en la conviccion de que el estudio del pasado reciente
resulta clave para comprender el presente. Los docentes destacaron que conocer los
acontecimientos vinculados a la Gltima dictadura permite interpretar criticamente la
sociedad actual, sus conflictos, tensiones y desafios. En esta linea, Ricoeur (2000)
sostiene que el pasado se reconstruye a través de narrativas que dotan de sentido a la
experiencia presente; en este proceso, el rol del docente como mediador entre la historia

y la actualidad es fundamental para favorecer la comprension reflexiva de los estudiantes.

Un segundo eje comun refiere a la idea de que esta ensefianza puede contribuir a evitar la
repeticion de errores historicos. Comprender lo ocurrido permite —segun los docentes—
identificar las consecuencias de la violencia institucional, la censura, la represion y la
negacion de derechos, y asi fomentar una conciencia critica que habilite formas mas justas

y democraticas de convivencia.

En tercer lugar, muchos docentes subrayaron el valor de fortalecer la democracia como

horizonte formativo. La ensefianza del pasado reciente se concibe como una oportunidad
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para visibilizar los costos de su interrupcion y reforzar el compromiso con sus principios

fundamentales: la participacion, el respeto por los derechos humanos y la pluralidad.

De modo transversal, los docentes también reconocen gque su funcion no se reduce a la
transmision de conocimientos. Por el contrario, comprenden su tarea como la posibilidad
de formar sujetos criticos, empéticos y comprometidos, capaces de construir su propia
mirada sobre la historia. Para ello, destacan la importancia de promover el pensamiento
critico y el uso de multiples fuentes, evitando discursos Unicos o visiones sesgadas del

pasado.

Sin embargo, también se manifesté una preocupacion comun: la dificultad para generar
una conexion profunda y significativa con las nuevas generaciones. Aunque los
estudiantes pueden retener cierta informacion factual, los docentes observan una brecha
entre el conocimiento superficial y una comprensién critica del pasado reciente, lo que
plantea un desafio para quienes buscan articular la historia con los problemas del presente.

A pesar de estos puntos en comun, también se identificaron diferencias relevantes en

torno a cdmo se configura este sentido pedagogico en cada institucion:
1. Enfasis en la subjetividad histérica vs. enfoque institucional estructurado
= En la EGPRI, algunos docentes enfatizan una concepcién de la historia como
didlogo constante, donde los sujetos —con sus cuerpos, memorias Yy
trayectorias— son actores historicos activos.
» EnlaEGPy la EGPRA, si bien también se reconoce el papel de la historia en la
construccion de la identidad, el foco estd méas puesto en el fortalecimiento de los
valores democraticos desde un enfoque institucional y normativo.

2. Restricciones institucionales y recortes de contenidos

*= En la EGPRI, los programas internacionales imponen restricciones curriculares,

lo que dificulta un abordaje profundo del pasado reciente. Aun asi, algunos
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docentes buscan sortear estas limitaciones mediante el desarrollo de habilidades

criticas.

= En la EGP y EGPRA, aunque no se mencionan restricciones explicitas en los
programas, se observa una tendencia a priorizar ciertos contenidos como la

ensefianza de la democraciay el analisis de aspectos generales del pasado reciente.

3. Concepcion del rol de la memoria histérica

= En la EGP y EGPRA se destaca la memoria como patrimonio colectivo,
promoviendo su transmision mas alla del &mbito escolar, hacia los espacios

familiares y comunitarios.

= En la EGPRI la memoria se vincula méas con la construccién de ciudadania y
conciencia democrética, siendo menos enfatizada como legado intergeneracional

familiar.

4. Tensiones entre objetividad y subjetividad en la ensefianza

= En la EGP y la EGPRA, se afirma con claridad la necesidad de ofrecer una
ensefianza objetiva, plural y basada en fuentes diversas, evitando una lectura

ideoldgica o partidaria.

»= Enla EGPRI, aunque también se valora el uso de multiples fuentes, se enfatiza el
caracter interpretativo de la historia, concibiéndola como una construccion que

debe ser permanentemente revisada y resignificada.

Estas diferencias muestran como los sentidos formativos no dependen unicamente de los
disefios curriculares o de las intenciones individuales de los docentes, sino también de las
condiciones institucionales, las culturas escolares y los marcos normativos en los que se

insertan sus préacticas.

A su vez, el problema de la transmision intergeneracional del conocimiento histérico

aparece como un desafio transversal. Los docentes reconocen que el vinculo de los
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estudiantes con el pasado reciente es débil o fragmentado, lo que interpela profundamente
a las Pedagogias de la Memoria. Como sostiene Dussel (2005), no basta con recordar los
hechos: es necesario construir una relacion viva, critica y situada con el pasado, que
permita comprender su relevancia en el presente y proyectar su ensefianza hacia la

transformacion social.

Las Pedagogias de la Memoria, en este marco, se configuran como una préctica que
trasciende la mera acumulacion de informacion. Implica habilitar el debate, la duda, la
pluralidad de voces, y promover la empatia hacia quienes fueron protagonistas o victimas
de los procesos histéricos recientes. Ensefiar el pasado reciente, entonces, implica narrar
lo sucedido y dotar a los estudiantes de herramientas para pensar criticamente el presente

y comprometerse con un futuro mas justo y democratico.

7.4 Cuarta dimension: la vinculacion de las précticas docentes con las politicas y
propuestas locales en relacion a los derechos humanos

En esta cuarta dimension, el analisis de los casos pone de relieve la relacion entre las
practicas docentes y las politicas locales vinculadas a los derechos humanos,
especialmente en torno a la ensefianza del pasado reciente. Si bien se observan diferencias
marcadas entre las instituciones en cuanto al grado de articulacién con estas propuestas,
también emergen algunos puntos en comun: en las tres escuelas, los docentes reconocen
la existencia de politicas educativas que orientan la ensefianza desde una perspectiva de
derechos humanos, aunque el grado de apropiacion y la implementacién concreta de estas
politicas varian segun el contexto institucional y las posibilidades materiales.

De manera general, todos los docentes manifestaron haber enfrentado dificultades para
sostener practicas pedagdgicas vinculadas a la memoria historica, ya sea por limitaciones
burocréticas, falta de recursos, escaso apoyo institucional o bajo interés estudiantil. No
obstante, también se evidencian esfuerzos individuales y colectivos por sostener
propuestas que articulen el pasado reciente con los valores democraticos y los derechos
humanos, aun en condiciones adversas. En algunas escuelas, estas iniciativas responden
a decisiones personales de los docentes; en otras, forman parte de una orientacion

institucional mas sistematica.

Las diferencias observadas entre las instituciones pueden agruparse en tres aspectos clave:
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1. Grado de vinculacion con las politicas locales de derechos humanos:

EGPRI: La vinculacion con politicas locales es practicamente inexistente. La
orientacion de la escuela hacia programas internacionales, asi como curricula
mixta, limitan la inclusion de contenidos o actividades vinculadas a la memoria

historica y los derechos humanos.

EGPRA: observamos una fuerte articulacion con las politicas locales, tanto por la
historia fundacional de la escuela —creada en el marco de una politica publica de
restitucion de derechos educativos— como por el compromiso activo de sus
docentes con propuestas comunitarias. La ensefianza del pasado reciente se
integra en proyectos que incluyen visitas a sitios de memoria, trabajo con

organismos locales y produccion de actividades situadas.

EGP: Presenta una vinculacion mas intermitente. Aunque algunos docentes
participan de manera individual en actividades promovidas por organismos de
derechos humanos, no existe una estrategia institucional consolidada para abordar
estos temas de forma sostenida.

2. Enfoque pedagdgico respecto de la memoria y los derechos humanos:

EGPRI: La estructura curricular mixta deja escaso margen para el abordaje
sistematico del pasado reciente y sus vinculos con los derechos humanos. La

memoria histdrica no es prioritaria en el enfoque pedagdgico institucional.

EGPRA: Aplica estrategias orientadas desde las Pedagogias de la Memoria que
no solo transmite contenidos histdricos, sino que promueve una lectura critica del
pasado y fomenta el desarrollo de valores democraticos, reflexivos vy

participativos.

EGP: Observamos propuestas pedagadgicas que incorporan actividades vinculadas

a las memorias, como talleres y el uso de fuentes diversas, aunque estas practicas
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dependen en gran medida de las iniciativas personales de los docentes y enfrentan

limites institucionales y organizativos.

3. Condicionantes para la ensefianza de los derechos humanos:

» EGPRI: Laautonomia escolar y la dependencia de programas externos configuran
una estructura que dificulta la inclusién de temas relacionados con la memoria
colectiva y los derechos humanos, aun cuando algunos docentes intentan habilitar

pequefios margenes para abordarlos.

= EGPRA: A pesar del fuerte compromiso institucional con la temaética, las
condiciones materiales siguen siendo un obstaculo: la falta de financiamiento, las
dificultades logisticas y la burocracia limitan la frecuencia y profundidad de las

actividades planificadas.

= EGP: La participacion en iniciativas locales existe, pero carece de un marco
estructurado. La escasez de tiempo, las cargas laborales y las restricciones

organizativas dificultan la sostenibilidad de estos proyectos.

Tal como se analizé en el apartado 5.1.4 de esta investigacion, la relacion entre las
practicas docentes y las politicas publicas de derechos humanos estd mediada por
mualtiples factores: las culturas institucionales, las decisiones individuales de los docentes,
las condiciones logisticas y administrativas, la disponibilidad de recursos y el nivel de
interés o compromiso de los estudiantes. Todas estas variables inciden en la posibilidad
real de desarrollar propuestas pedagdgicas que trabajen con la memoria colectiva de

manera critica, situada y transformadora.

En este marco, las iniciativas pedagogicas centradas en las memorias —como las visitas
a sitios de memoria, la articulacion con organismos locales o el trabajo con testimonios y
archivos— constituyen oportunidades valiosas para enriquecer la ensefianza del pasado
reciente y fortalecer la formacion ciudadana. Como sefiala Minatti (2013), estas
experiencias promueven procesos de construccion de sentido que van mas alla de la
transmision de contenidos, generando condiciones para una participacién activa y critica

en la vida democratica. No obstante, para que estas practicas se consoliden y trasciendan
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lo episddico, es necesario un mayor acompafiamiento institucional y un compromiso
politico sostenido. Solo asi sera posible superar las barreras estructurales que aun limitan

el potencial transformador de la ensefianza de los derechos humanos en las escuelas.

7.5 Quinta dimension: Las culturas escolares y su incidencia en las précticas
docentes

El andlisis comparativo entre las tres escuelas seleccionadas permitio advertir con
claridad que cada institucion constituye un universo particular, definido por una
combinacion singular de condiciones historicas, sociales, pedagdgicas y organizativas.
Como se ha desarrollado en el apartado 6.1, estas diferencias moldean no solo la vida
escolar cotidiana, sino también las posibilidades y limites de la ensefianza del pasado

reciente.

Entre las distinciones mas relevantes, se destacan:

= Ubicacion geogréfica: mientras que la EGP se encuentra en el centro de la ciudad,
la EGPRI esté localizada en la zona norte y la EGPRA en el sector sur de Rio

Cuarto.

= Historia institucional: la EGP posee una larga trayectoria, con origenes a fines del
siglo XIX; la EGPRI se fund6 en la década de 1990, mientras que la EGPRA

surgid en 2004, en el marco de politicas publicas de inclusion educativa.

= Infraestructura: la EGP cuenta con un edificio amplio y antiguo; la EGPRI
dispone de instalaciones modernas y altamente equipado; y la EGPRA, con un

espacio reducido y en condiciones edilicias mas precarias.

= Orientaciones educativas: la EGP ofrece dos trayectos en el nivel secundario
(Ciencias Sociales y Ciencias Naturales); la EGPRI, una unica orientacién en
Ciencias Sociales con perfil internacional; y la EGPRA, una orientacién técnico-

profesional en Agro y Ambiente.

= Perfil estudiantil: la EGPRI atiende a un estudiantado reducido, de sectores

medios-altos; la EGPRA, a una poblacion vulnerable en situacién de alta
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fragilidad social; y la EGP, atiende un amplio caudal de estudiantes provenientes

de multiples barrios, con gran diversidad sociocultural.

= Equipo docente: la EGPRI cuenta con un cuerpo docente bilingie y estable; la
EGPRA, con un plantel reducido y comprometido con practicas pedagogicas

populares; la EGP, con un cuerpo docente numeroso y heterogéneo.

= Aspectos formativos: la EGPRI se orienta a la internacionalizacion y los
intercambios culturales; la EGPRA adopta pedagogias criticas con fuerte
compromiso territorial; y la EGP funciona como unidad académica integrada
desde el nivel inicial hasta el superior.

Estas diferencias evidencian que las culturas escolares no son homogeéneas ni estaticas:
son construcciones complejas, histdricamente situadas y profundamente arraigadas en el
hacer cotidiano de cada comunidad educativa. Pero también plantean una pregunta clave:
¢cudles son los margenes de accion y los condicionamientos que estas culturas imponen

0 habilitan en la ensefianza del pasado reciente?

Desde una mirada comprensiva, podriamos afirmar que las culturas escolares configuran
marcos simbdlicos, normativos y practicos que inciden tanto en los contenidos ensefiados
como en los modos de ensefiar. Como plantea Chervel (1991), las escuelas reproducen
saberes legitimados por el sistema educativo y también generan sus propias producciones
simbdlicas: saberes escolares que nacen en el seno de las practicas docentes, y que a

menudo se apartan —por necesidad o conviccion— de los lineamientos oficiales.

En este sentido, los docentes son ejecutores de un curriculo, pero también son agentes
sociales que interpretan, adaptan y resignifican los contenidos en funcién del contexto
institucional, las necesidades del estudiantado y su propio posicionamiento profesional y
politico. Dominique Julia (2011) define a las culturas escolares como “conjuntos de
normas que determinan los saberes a transmitir y las conductas a formar”, anclados en
practicas sedimentadas a lo largo del tiempo. Estas practicas —las formas de ensefiar,
evaluar, vincularse, organizar el tiempo y el espacio— estan profundamente marcadas

por la historia particular de cada escuela.
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Asi, en las tres instituciones estudiadas, hemos podido constatar que los objetivos
institucionales, los marcos normativos y las trayectorias institucionales inciden
directamente en las précticas docentes: desde la seleccion de los contenidos hasta las
estrategias didacticas utilizadas. Las culturas escolares actian como mediadoras entre el
disefio curricular y su implementacion concreta, y pueden favorecer o restringir la

inclusion de teméticas complejas como el pasado reciente.

En efecto, estas culturas estan atravesadas por practicas histdricas que pueden volverse
resistentes al cambio o, por el contrario, habilitar espacios de innovacion. Tal como
observa Rockwell (2009), las culturas escolares son dinamicas, permeables, y se
configuran en la interaccién cotidiana. Son producto de tensiones, negociaciones y
resignificaciones, donde los docentes tienen un papel central. Aun en contextos de fuerte
prescripcion o tradicion institucional, los margenes de autonomia que se abren permiten

a los y las docentes crear y sostener modos singulares de ensefiar y construir memoria.

Por ejemplo, en la EGPRI, la estructura y los objetivos institucionales ligados a los
programas internacionales limitan el abordaje de ciertos contenidos. Alli, el peso de la
cultura escolar orientada al rendimiento académico y a la neutralidad valorativa restringe
la incorporacién de temas vinculados a la memoria historica. En cambio, en la EGPRA,
la cultura institucional —fuertemente articulada con politicas de inclusién y derechos
humanos— promueve una ensefianza situada, critica y comprometida. La EGP, por su
parte, ofrece un escenario intermedio, donde coexisten multiples practicas, condicionadas

por una estructura organizativa compleja y un estudiantado heterogéneo.

Siguiendo a Julia (1995), podriamos afirmar que las normas escolares —aunque
estables— siempre son interpretadas, negociadas e incluso subvertidas por los actores
educativos. Esta capacidad de reinterpretacion, lejos de ser una excepcidn, constituye un
rasgo constitutivo de las culturas escolares. Por ello, fue fundamental en esta
investigacion recuperar la perspectiva de los sujetos, y especialmente la voz de los
docentes como actores centrales en la configuracion de las practicas educativas
(Rockwell, 2009).

En suma, las culturas escolares constituyen tanto un andamiaje como un campo de

disputa. En ellas se juegan no solo las condiciones de posibilidad para ensefiar el pasado
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reciente, sino también los sentidos que dicha ensefianza adquiere. Entender sus logicas
internas, sus historias, sus lenguajes y sus tensiones nos permite leer las précticas docentes
en toda su complejidad, reconociendo que, aun con limites, en cada escuela hay lugar para

la invencion, la resistencia y la transformacion pedagogica.

7.6 Sexta dimensidn: experiencias personales y formacion docente en relacién con la
altima dictadura civico-militar en Argentina

La trayectoria de vida y formacion de los y las docentes constituye un componente central
en la configuracion de sus précticas pedagdgicas. En esta dimensién, se observaron
importantes diferencias y semejanzas entre los docentes que vivieron el periodo de la
ultima dictadura civico-militar y aquellos que nacieron en democracia. Esta variable
generacional, lejos de ser meramente biogréfica, se articula con la manera en que se

vinculan con el pasado reciente, lo interpretan y lo ensefian en sus aulas.

Entre los docentes que transitaron su infancia o juventud durante la dictadura, se

identificaron tres rasgos comunes:

» Recuerdos personales ligados al miedo, el silencio y la represién: todos ellos
relataron experiencias significativas que marcaron su memoria, desde la quema
de libros hasta la presencia de allanamientos, el silencio familiar o el miedo latente
en el entorno cotidiano. Estas vivencias constituyen una memoria encarnada que

tiene impacto en la forma de abordar el pasado reciente en sus practicas.

= Uso anecdotico de las vivencias: si bien no todos estructuran sus clases en torno
a sus experiencias, muchos las comparten como relatos ejemplificadores,
buscando conectar emocional y humanamente a los estudiantes con ese pasado.
Estas intervenciones permiten dotar de sentido y cercania a un proceso que, para

las nuevas generaciones, puede parecer lejano.

= Compromiso con la ensefianza de valores democraticos: todos destacan el valor
de la democracia como conquista histérica, y ven en la ensefianza del pasado
reciente una oportunidad para transmitir los riesgos de su ruptura, asi como para

fortalecer el pensamiento critico.
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No obstante, también se registraron diferencias dentro del grupo:

Diversidad en la intensidad de las experiencias vividas: mientras algunos
docentes atravesaron situaciones extremas (como persecucion politica o violencia
institucional), otros recuerdan haber vivido en entornos donde predominaban la
desinformacién y una sensacién de falsa tranquilidad, lo que genera una relacion

diferente con ese pasado.

Formacion profesional desigual: en muchos casos, la dictadura no fue abordada
durante sus estudios universitarios —por la cercania temporal o por las
restricciones de la época— 0 se ensefié con sesgos ideoldgicos. Esto condiciond

Su acceso a marcos interpretativos mas amplios.

Estrategias pedagogicas diversas: mientras algunos adoptan enfoques mas
tradicionales, otros incorporan herramientas reflexivas y criticas, dependiendo

tanto de su formacion como de sus trayectorias institucionales.

En el caso de quienes nacieron después de 1983, también observamos tres aspectos en

comun:

Ausencia de vivencias directas: Los docentes nacidos en democracia no vivieron
directamente la dictadura, por lo que su conocimiento y relacion con este periodo

se basan en relatos y testimonios de familiares o personas cercanas.

Conciencia del valor de ensefiar el pasado reciente: pese a no haberlo vivido,
reconocen la relevancia de incluirlo en sus practicas y manifiestan una postura

activa frente a la defensa de los derechos humanos y el sistema democratico.

Enfoques didacticos mas flexibles: en muchos casos, adoptan estrategias mas
interactivas, con una mirada pedagdgica centrada en la participacién, el didlogo y

la conexion con las realidades actuales de sus estudiantes.

También se registraron diferencias dentro de este grupo:
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= Mayor sujecion al disefio curricular: algunos, especialmente quienes tienen
menor experiencia, tienden a adherirse con méas rigidez a los contenidos

estipulados en los disefios curriculares, sin mayores adaptaciones.

= Importancia de los relatos familiares: en ausencia de vivencias propias, las
memorias transmitidas por familiares o referentes cercanos —por ejemplo,
veteranos de Malvinas o perseguidos politicos— se convierten en fuente y motor

para la ensefianza.

= Compromiso con pedagogias criticas: particularmente en instituciones como la
EGPRA, se evidencian précticas comprometidas con las Pedagogias de la
Memoria, que integran recursos literarios, testimoniales y territoriales para

resignificar el pasado en clave pedagdgica.

Desde una perspectiva institucional, el andlisis de los tres casos nos permitio observar

ciertos elementos comunes:

= Las vivencias personales como recursos pedagdgicos: en todas las escuelas, los
docentes entrevistados reconocen que sus propias experiencias —sean directas o
mediadas— inciden en sus decisiones de ensefianza y en los sentidos que le

otorgan al pasado reciente.

= Condicionamientos contextuales: mas alld& del compromiso individual, las
posibilidades efectivas de ensefiar el pasado reciente estdn mediadas por los
marcos normativos institucionales y por el espacio que cada escuela concede (0

restringe) para estas tematicas.

=  Transmision de valores democraticos: en los tres casos, se reconoce la ensefianza
del pasado reciente como una oportunidad para promover valores como la

libertad, la justicia y la participacién ciudadana.

= Diversidad metodoldgica: coexisten practicas mas tradicionales (centradas en lo
expositivo) con propuestas innovadoras que promueven la investigacion, el

analisis critico y el vinculo con el territorio y las memorias locales.
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Entre las diferencias, destacamos:

» Formacion inicial sobre la dictadura: en la EGP, muchos docentes no recibieron
una formacion especifica sobre la dictadura debido a la época en que estudiaron.
En la EGPRI, sélo el profesor de historia refiere haberla abordado de manera
consistente. En cambio, en la EGPRA —donde los docentes realizaron sus
estudios luego de 2001— se observa un mayor acceso a marcos formativos

comprometidos con la memoria y los derechos humanos.

= Vivencias personales del periodo: en la EGP y la EGPRI, los testimonios incluyen
experiencias directas de represion, miedo o persecucién. En la EGPRA, en
cambio, los relatos son de segunda generacion, vinculados a las memorias

familiares.

» Modos de ensefianza: mientras en la EGP y EGPRI las vivencias se incorporan de
forma mas anecdotica o esporadica, en la EGPRA se observa un enfoque
sistematico y pedagdgicamente orientado hacia la critica, la reflexion y la

conexion con los problemas actuales.

A partir del analisis de estas trayectorias, reconocemos que la formacion inicial sobre el
pasado reciente —especialmente en lo referido a la dictadura— tiene un impacto limitado
en las précticas docentes, lo cual coincide con lo planteado por Eiros y Pipkin (2000). En
contraste, los saberes didactico-pedagdgicos adquiridos durante esa formacion si
configuran un marco referencial que se reproduce en las aulas, como advierte Meirieu
(2013b). De hecho, en muchas clases observadas predominan esquemas heredados del
modelo universitario, centrados en la exposicion docente y la evaluacion memoristica,
aungue también encontramos excepciones que ensayan propuestas mas dialdgicas y

participativas.

Tanto la biografia personal como el trayecto formativo de los docentes contribuyen a
modelar sus modos de ensefiar el pasado reciente. Pero es en la interaccion con las
condiciones institucionales, las caracteristicas del estudiantado y el posicionamiento
politico-pedagdgico de los docentes donde estas experiencias se traducen en practicas

concretas. Por ello, comprender estas trayectorias nos resulta fundamental para seguir
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pensando como fortalecer las practicas orientadas desde las Pedagogias de la Memoria

que no solo recuerden, sino que también transformen.

7.7 Séptima dimension: las caracteristicas de la poblacion estudiantil en las tres
escuelas

En esta Gltima dimension, centrada en las caracteristicas de la poblacion estudiantil,
identificamos elementos comunes y divergentes que inciden de forma significativa en las
préacticas docentes relacionadas con la ensefianza del pasado reciente. Lejos de constituir
un fondo pasivo, el estudiantado representa un actor fundamental en la configuracion de
las dindmicas escolares, pues sus trayectorias, intereses, dificultades y contextos sociales

median activamente en el modo en que se ensefia la historia reciente en cada institucion.

Cuatro aspectos comunes encontramos entre los tres casos analizados:

1. La poblacién estudiantil como mediadora de las préacticas docentes: En las tres
escuelas, los docentes reconocen que las caracteristicas de sus estudiantes inciden
de manera directa en la seleccion de contenidos, en los tiempos de trabajo y en las
estrategias metodologicas empleadas. Esta mediacion responde a niveles de
comprension o a ritmos de aprendizaje, pero también a la sensibilidad que el
estudiantado muestra frente a determinados temas, como los vinculados a la
dictadura o a los derechos humanos. Como consecuencia, los docentes adaptan sus
propuestas pedagogicas de manera continua, buscando que el contenido sea

accesible y significativo para cada grupo.

2. Desinterés y distancia emocional respecto al pasado reciente: Una preocupacion
reiterada en los testimonios docentes de las tres escuelas es la falta de interés que
manifiestan muchos estudiantes frente a los temas vinculados al pasado reciente,
especialmente en relacién con la Gltima dictadura civico-militar. Esta actitud se
vincula, en gran parte, con una percepcion de lejania temporal y con la ausencia de
referencias familiares o comunitarias que conecten a los jovenes con esos
acontecimientos. En este contexto, la transmision de las memorias enfrenta el
desafio de no ser vivida como un relato impuesto o ajeno, sino como una dimension

relevante para comprender el presente.
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3. Necesidad de estrategias pedagdgicas flexibles y creativas: Ante la apatia o el
desinterés, los docentes despliegan estrategias diversas para reconfigurar el vinculo
entre los estudiantes y el pasado reciente. En las tres instituciones, observamos una
busqueda constante de recursos didacticos, materiales audiovisuales, practicas
colaborativas y enfoques que permitan acercar los contenidos a las experiencias y
preocupaciones del presente. La flexibilidad metodoldgica se vuelve entonces una
herramienta imprescindible para sostener el interés, fomentar la participacion y

construir sentidos en comun.

4. Condicionamientos institucionales y socioeconémicos: Si bien los perfiles del
estudiantado son diferentes en cada escuela, existe una coincidencia en que los
condicionamientos estructurales —como el modelo institucional, las politicas
educativas internas y el entorno socioeconomico— influyen decisivamente en la
forma en que se aborda el pasado reciente. Por ejemplo, en contextos donde la
cultura escolar prioriza la excelencia académica orientada a examenes
internacionales, como en el caso de la EGPRI, se limita el margen para profundizar
en tematicas sensibles como la dictadura o los derechos humanos. Por el contrario,
en escuelas con una orientacion social o comunitaria mas marcada, como la

EGPRA, estas tematicas se trabajan desde una perspectiva critica y situada.

Para facilitar la comparacién entre los tres casos, se disefid un cuadro que sintetiza las
diferencias mas relevantes en torno a esta dimension. En él se consideran variables como
el perfil socioecondmico de la poblacion estudiantil, la cantidad de alumnos/as, el tipo de
acompafiamiento pedagogico, el enfoque institucional en torno a la historia reciente y las
estrategias didacticas predominantes. Esta sistematizacion permitio visualizar con mayor
claridad como las condiciones especificas de cada comunidad escolar impactan —y en

algunos casos condicionan— el modo en que se ensefia el pasado reciente.
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Tabla 4: Diferencias del estudiantado en las tres escuelas

Aspectos

EGPRI (Escuela privada)

EGPRA (Escuela en

barrio popular)

EGP

multicultural

(Escuela
en el

centro de la ciudad)

Perfil socioeconémico

Clase media-alta, hijos de

profesionales, con acceso a

Clase trabajadora, con
trayectorias escolares

alta

Nivel medio y medio-
bajo, con diversidad

cultural creciente

interrumpidas, y

recursos y viajes o
vulnerabilidad

vulnerabilidad

Pocos estudiantes,

Mayor cantidad de

Pocos estudiantes por aula,|[pero con trayectorias

y

Tamafio del alumnado estudiantes, con tres

ensefianza personalizada irregulares ) )
turnos disponibles

dificultades sociales

Flexibilidad

ensefianza, adaptada a

Predominan los programas||Fuerte  compromiso la

y

en

internacionales que limitan la||social afectivo,

Enfoque institucional

ensefianza de la historial|promoviendo unaljuna poblacion
argentina reciente educacién inclusiva ||heterogénea
Dificultad en la

Enfoque humanizado,|[transmision debido a la

falta de interés de los

y
de

Relacion con el pasado||Poca relevancia explicita en los||pero con dificultades

reciente programas internacionales para captar la atencién||estudiantes

de los estudiantes problemas

comprension lectora

Adaptacion creativa y||Se busca diversificar

del

aprendizaje y acompafiamiento

Personalizacion L
didacticos

de

las
del

flexible a recursos

Estrategias docentes ) ) )
. necesidades segun el nivel
pedagdgico constante

estudiantado

comprension

Fuente: Cuadro de elaboracion propia

El andlisis comparado de las tres instituciones educativas —una escuela privada con
curricula mixta (EGPRI), una escuela ubicada en un barrio popular que recibe a
estudiantes con trayectorias educativas interrumpidas (EGPRA) y una escuela publica
urbana con una matricula culturalmente diversa (EGP)— pone de manifiesto como las
diferencias estructurales y socioculturales inciden directamente en los modos de
apropiacion del curriculo, en las practicas docentes y en la forma en que se transmite el

pasado reciente en cada contexto.
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Desde la perspectiva de Bourdieu (1984), el capital cultural —entendido como el conjunto
de saberes, competencias linguisticas, disposiciones y recursos simbolicos que los
estudiantes heredan de sus familias— incide en la manera en que acceden, interpretan y
se apropian del conocimiento escolar. En la EGPRI, el estudiantado proviene de sectores
medios-altos, con trayectorias escolares estables y acceso a experiencias formativas
diversificadas, como el bilingliismo, intercambios culturales y viajes internacionales. Este
capital cultural favorece el desarrollo de habilidades abstractas y de analisis, pero,
paraddjicamente, la ensefianza del pasado reciente argentino ocupa un lugar marginal
dentro de la estructura curricular, subordinada a los objetivos de los programas

internacionales que priorizan otros contenidos.

En contraste, tanto en la EGPRA como en la EGP, los estudiantes pertenecen a sectores
socialmente mas vulnerables, cuyas trayectorias educativas estan atravesadas por
discontinuidades, dificultades econémicas y condiciones de vida desiguales. En estos
contextos, el vinculo con la escuela es méas fragil y la apropiacion del conocimiento se da
en condiciones méas desafiantes. Frente a ello, los docentes deben desplegar practicas
pedagdgicas mas flexibles, creativas y sensibles para garantizar que los aprendizajes
tengan sentido para sus estudiantes, sin dejar de promover una reflexion critica sobre el

pasado reciente.

En sintonia con esta perspectiva, Apple (1997) sostiene que el curriculo escolar no es un
reflejo neutro del saber socialmente legitimo, sino que esta atravesado por relaciones de
poder que determinan qué conocimientos se valoran, cuéles se silencian y quiénes son
autorizados a hablar. En la EGPRI, el curriculum se ve fuertemente moldeado por
programas educativos internacionales, que desplazan los contenidos vinculados al pasado
reciente argentino a un plano secundario. En cambio, la EGPRA, con una orientacion
pedagdgica centrada en la inclusién y la justicia social, otorga a la memoria historica un
lugar significativo en sus practicas, aunque enfrenta el desafio de movilizar el interés y la
participacion de estudiantes cuyas condiciones materiales limitan la continuidad del
proceso educativo. En la EGP, si bien existe una mayor libertad para adaptar contenidos,
los docentes deben responder a la heterogeneidad del alumnado, que se expresa en la
diversidad de intereses, niveles de comprension y contextos familiares, lo cual complejiza

el tratamiento profundo de estos temas.
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Desde otro angulo, Jelin (2002) aporta claves fundamentales para pensar los desafios que
implica la transmision del pasado reciente en contextos escolares. Para la autora, las
memorias no son un proceso lineal ni garantizado: su transmision exige una construccion
activa, tanto desde el discurso como desde la experiencia. En los tres casos analizados,
los docentes coinciden en que existe una creciente distancia entre los estudiantes y la
historia reciente, en particular con los afios de la ultima dictadura civico-militar. Esta
desconexién se debe, en parte, al paso del tiempo y a la falta de transmision
intergeneracional dentro de las familias, pero también a un clima social en el que los
discursos negacionistas o relativistas ganan visibilidad. Ante esta situacion, los docentes
se ven interpelados a construir nuevas estrategias pedagdgicas que interpelen a los
estudiantes, evitando que el pasado se convierta en un relato ajeno, repetido y sin

resonancia.

A pesar de los matices y diferencias entre las instituciones, todas enfrentan un desafio
comun: como generar interés y construir sentidos significativos en torno al pasado
reciente entre jovenes que, en muchos casos, lo viven como lejano, abstracto o
ideologizado. En la EGPRI, las restricciones curriculares limitan los margenes de accion;
en la EGPRA y la EGP, las barreras son de otra indole: desinterés, sobrecarga laboral

docente, dificultades materiales o falta de recursos especificos.

Desde estas perspectivas tedricas y empiricas, queda claro que ensefiar el pasado reciente,
no puede reducirse a la transmision de informacion factual. Implica, méas bien, construir
espacios de dialogo, de problematizacion y de reflexion critica. Como mediadores entre
el curriculo prescripto y la experiencia vivida, los docentes desempefian un rol clave, son
quienes redefinen cotidianamente sus estrategias, ajustan sus practicas a las realidades de
sus estudiantes y buscan —no sin tensiones— reactivar el vinculo con una memoria

colectiva que es indispensable para la formacion ciudadana y democratica.

En este marco, el desafio pedagdgico es profundo: no solo se trata de recordar lo que
ocurrio, sino de preguntarse qué hacemos con ese pasado en el presente y como ayudamos
a las nuevas generaciones a apropiarse criticamente de él para imaginar y construir futuros

mAas justos.
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A modo de sintesis, el analisis comparativo de las tres instituciones estudiadas permitio
comprender que las apropiaciones docentes del disefio curricular sobre el pasado reciente
no responden a una l6gica homogénea de implementacion, méas bien constituyen procesos
situados de interpretacion, seleccion y resignificacion atravesados por multiples

mediaciones institucionales, culturales, politicas y biogréaficas.

Si bien las tres escuelas comparten una misma prescripcion curricular provincial, los
hallazgos muestran que dicho marco adquiere configuraciones significativamente
diferentes segun las culturas escolares, las trayectorias docentes, las caracteristicas de la
poblacion estudiantil y los vinculos construidos con las politicas locales de memoria. Este
resultado permite cuestionar las perspectivas que conciben al disefio curricular como un
dispositivo uniforme de regulaciéon pedagdgica y reafirma la necesidad de comprenderlo
como una practica cultural cuya materializacion depende de contextos especificos de

apropiacion.

Ademas, el analisis nos permitié identificar una primera tension estructurante entre la
prescripcion curricular y la autonomia docente. Aunque los profesores reconocen la
legitimidad del disefio curricular como horizonte de referencia, las decisiones efectivas
sobre qué ensefiar, cémo hacerlo y qué sentidos atribuir a esos contenidos son redefinidas
permanentemente en las escuelas. El disefio curricular aparece asi como un texto abierto
que se reconstruye en las practicas, produciendo formas diversas de ensefiar el pasado

reciente.

Una segunda tension se manifestd entre la logica disciplinar y los sentidos formativos
atribuidos a la ensefianza. En las tres instituciones, la ensefianza del pasado reciente
excede la transmisién de conocimientos histéricos para asumir propdsitos vinculados a la
formacion ciudadana, la construccion de valores democraticos y la defensa de los
derechos humanos. Sin embargo, esta orientacion abre interrogantes relevantes: ¢hasta
qué punto es posible sostener la complejidad historiografica de los procesos estudiados
cuando la ensefianza se orienta prioritariamente hacia finalidades ético-politicas? ; Como
evitar que la formacién ciudadana derive en relatos cristalizados o moralizantes? Los
hallazgos muestran que los docentes negocian constantemente entre estas dos

racionalidades sin resolver completamente la tension entre ambas.
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El estudio comparativo también permitio identificar diferencias significativas en las
relaciones que las escuelas establecen con las politicas locales de memoria. Mientras la
EGPRA presenta una articulacion més estrecha con iniciativas impulsadas por la
Comision Municipal de la Memoria, la EGP y especialmente la EGPRI evidencian
vinculos més deébiles, discontinuos o dependientes de iniciativas individuales. Estas
diferencias revelan que la existencia de politicas publicas de memoria no garantiza su
incorporacion efectiva en las practicas escolares. Entre la politica publica y el aula existe
una serie de mediaciones institucionales que condicionan, facilitan o limitan las

posibilidades de apropiacion.

En este punto emerge una discusion particularmente relevante. El analisis muestra que las
dificultades de articulacion no pueden explicarse tnicamente desde las escuelas. También
aparecen tensiones en el propio campo de las politicas locales de memoria, vinculadas a
problemas de coordinacion, fragmentacion de iniciativas y dificultades para consolidar
estrategias sostenidas de trabajo con el sistema educativo. Esto permite problematizar
visiones excesivamente lineales acerca de la relacion entre Estado local y escuelas,
mostrando que dicha vinculacion se construye en un escenario atravesado por

negociaciones, discontinuidades y asimetrias.

Otra cuestion significativa refiere a las trayectorias biograficas y formativas docentes. La
investigacion permitid advertir que las experiencias personales vinculadas a la dictadura,
las memorias familiares, los recorridos profesionales y los posicionamientos politico-
pedagogicos constituyen mediaciones relevantes en la configuracion de las précticas.
Lejos de ser un elemento accesorio, la subjetividad docente aparece como una dimensién
constitutiva de las formas de ensefiar el pasado reciente. Este hallazgo contribuye a
discutir las perspectivas que presentan la ensefianza como una practica neutral o

exclusivamente técnica.

Por otra parte, las representaciones construidas por los docentes sobre sus estudiantes
introducen otra tension significativa: la distancia entre el estudiante imaginado por las
propuestas curriculares y el estudiante real presente en las aulas. Los testimonios revelan
preocupaciones recurrentes vinculadas al aparente desinterés de los jovenes, la influencia
de discursos negacionistas, la fragmentacién de las experiencias culturales y las

dificultades para establecer vinculos significativos con acontecimientos considerados
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lejanos en el tiempo. Sin embargo, estas percepciones también invitan a interrogar las
propias estrategias de transmision y los modos en que las instituciones construyen puentes
entre las problematicas del pasado reciente y los desafios contemporaneos de las nuevas

generaciones.

En conjunto, el analisis comparativo permitio identificar que las tensiones encontradas
son dimensiones estructurantes de las précticas docentes. Las apropiaciones curriculares
se configuran en la interseccién de multiples disputas: entre prescripcion y autonomia,
entre conocimiento histérico y formacion politica, entre memorias institucionalizadas y
memorias disputadas, entre politicas publicas y culturas escolares, entre el estudiante
esperado y el estudiante real.

Desde esta perspectiva, la principal contribucion de este capitulo consiste en mostrar que
la ensefianza del pasado reciente no puede comprenderse Unicamente a partir de los
contenidos prescriptos ni de las intenciones declaradas por las politicas educativas. Su
comprension exige analizar las mediaciones concretas que intervienen en los procesos de
apropiacion curricular y reconocer que las escuelas constituyen espacios donde se
negocian, disputan y producen sentidos sobre el pasado, el presente y los horizontes
democréticos del futuro.

7.8 Las escuelas como espacios de memorias

En este Gltimo tramo del recorrido investigativo, nos detenemos ante dos interrogantes
fundamentales que nos invitan a mirar hacia atrds, pero también hacia adelante:
¢Contribuyen las practicas docentes en torno al pasado reciente a transformar las escuelas
en espacios vivos de memorias? ¢Ensefian los docentes desde las perspectivas que

proponen las Pedagogias de la Memoria?

A lo largo de esta indagacion, hemos visto como las Pedagogias de la Memoria emergen
como un campo en construccion que no solo se ocupa de contenidos histdricos, sino
también de los ecos emocionales, éticos y politicos que esos contenidos evocan. Ensefiar
el pasado reciente —y, en particular, la tltima dictadura civico-militar en Argentina— es
ensefar lo indecible, lo dificil de nombrar, lo que aun duele. Como lo plantea Dussel

(2005, p. 4), se trata de “ensefar lo in-ensefable”, de abrir en la escuela un espacio para
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el dolor colectivo y las huellas de la violencia, no como un ejercicio de nostalgia o

repeticion, sino como un gesto ético de reparacion, de vinculo y de pregunta.

Estas preguntas que atraviesan las aulas —¢queé recordar?, ;,cOmo?, ;para qué? — no son
neutras. En ellas se juega la posibilidad de una escuela que no solo transmita informacion,
sino que proponga un modo de habitar la historia. Las memorias, en este sentido, no son

archivo ni deposito, sino una practica viva, una trama de sentidos en disputa.

Desde esta perspectiva, observamos que algunos docentes efectivamente ensefian desde
marcos cercanos a las Pedagogias de la Memoria, articulan sus clases con relatos de la
comunidad, incorporan el testimonio, el arte, la literatura, la visita a sitios de memoria;
permiten que las preguntas se abran y no siempre se cierren. En sus voces, el pasado
reciente no es un contenido mas, sino un campo de experiencia que convoca a reflexionar
criticamente sobre la democracia, los derechos humanos y la responsabilidad colectiva
frente al dolor de otros. Sin embargo, esta no es la realidad generalizada, en otras
instituciones, la ensefianza se ve condicionada por factores estructurales, burocraticos o
ideologicos que obstaculizan una reflexion profunda y situada. Como las memorias
mismas, las pedagogias que las portan no son homogénea: son multiples, desiguales,

tensionadas.

Uno de los desafios mas sefialados por los docentes entrevistados es la transmision
generacional. Muchos jovenes —sefialaron— perciben la Gltima dictadura como un hecho
lejano, desanclado de sus vidas cotidianas, sin eco en sus experiencias. El problema no es
solo de conocimiento, sino de vinculo: de como tender puentes entre un pasado que
interpela y un presente que, muchas veces, lo silencia. La ausencia de relatos familiares
0 comunitarios, el peso de ciertos discursos negacionistas y la falta de estrategias
pedagogicas sensibles profundizan esa distancia. Las escuelas, en este sentido, tienen el
desafio de volver visible lo invisible, de nombrar lo no dicho, de hacer lugar. En palabras
de Eduardo Galeano (1993, p. 78), “hacer memoria no es memorizar; hacer memoria es
pensarse, ubicarse, inscribirse en un caminar como pueblo”. La memoria no es una lista
de fechas; es un latido compartido. Es comprender que el presente esta habitado por los
ecos del pasado, que el cuerpo social sigue marcando las cicatrices de la violencia, y que

recordar es también un acto de justicia.
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Ensefiar el pasado reciente —y hacerlo desde una ética de la memoria— implica, como

afirma Sacavino (2015), transitar cuatro ejes fundamentales:

Vincular el pasado con el presente, resignificando los acontecimientos a la luz de

los problemas actuales.

= Desarrollar una memoria critica, que no sea repetitiva ni ritualista, sino que

permita pensar la historia desde el conflicto y la complejidad.

= Fomentar el pensamiento reflexivo, que estimule en los estudiantes la capacidad

de cuestionar, dialogar y posicionarse éticamente.

=  Promover una cultura de derechos humanos, donde la educacién no solo forme

para el saber, sino también para el compromiso y la responsabilidad democrética.

Desde esta mirada, las escuelas no son simplemente edificios donde se imparte
conocimiento: son territorios simbdlicos, escenarios de disputa de sentidos, espacios de
memorias en potencia. Para que esa potencia se concrete, es necesario que el pasado no
quede encapsulado en efemérides, sino que irrumpa en la vida escolar como una presencia

incémoda, pero vital.

Los testimonios recogidos y las observaciones realizadas nos muestran que si, que las
préacticas docentes pueden —y en muchos casos lo hacen— contribuir a convertir a la
escuela en un lugar donde las memorias se encarnan y se comparten. Pero también
advierten que esa tarea requiere condiciones: tiempo, recursos, apoyo institucional,

formacion continua y, sobre todo, coraje pedagdgico.

Las memorias, como la educacién, no son neutra. Son una practica situada, conflictiva,
afectiva. Y como tal, requiere una pedagogia que abrace la complejidad, que no tema las
preguntas, que invite a los estudiantes a mirar la historia no como un relato cerrado, sino
como una herida abierta que todavia pide ser escuchada. Porque como nos recuerda
Galeano, somos travesias de tiempo. Y en esas travesias, las escuelas pueden ser faro,
orilla, palabra. Un espacio donde el pasado no se repita en silencio, sino que se nombre

con voz propia, en nombre de todos.
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CONSIDERACIONES FINALES

Observar, escuchar, intuir. Andar por los pasillos escolares como quien recorre un
territorio vivo, lleno de marcas, silencios, tensiones y sentidos. Asi se tejid esta
investigacion: una travesia entre aulas, voces y gestos que rara vez se documentan, pero
que constituyen el corazon palpitante de las practicas docentes. El abordaje de ultima
dictadura civico-militar en Argentina aparece, entonces, como un terreno donde se cruzan
relatos, silencios, experiencias y marcos institucionales. Fue precisamente en ese cruce
entre investigacion y docencia —dos territorios que comparten raices, pero a veces
tensionan sus bordes— donde elegimos situarnos para comprender cOmo se ensefia
aquello que, como diria Dussel (2005), muchas veces aparece como “inensefiable”. Por
lo tanto, acercarse a las instituciones educativas y observar las précticas docentes del area
de Ciencias Sociales en tres contextos escolares diferenciados demandd un esfuerzo
significativo para desafiar nuestras propias concepciones, describir y analizar las
situaciones cotidianas de los docentes, situaciones que bien podrian ser llevadas a cabo
por nosotros mismos. Esto requirié un esfuerzo metodolégico constante y una revision

continua de los fundamentos teoricos que sirvieron de base para interpretar lo observado.

Ademas, esta pesquisa se sostuvo sobre una certeza: las aulas no son espacios neutros.
Son escenarios donde se encarna las memorias, donde se disputa el sentido del pasado y

se forjan las posibilidades del presente.

El problema que guid este trabajo se enraiz6 en una pregunta sensible y necesaria: ¢coémo
se apropian y adaptan los docentes de Ciencias Sociales de tres escuelas secundarias de
Rio Cuarto los lineamientos curriculares provinciales en relacion con la ensefianza del
pasado reciente? A partir de alli, se defini6 como objetivo principal analizar esas
apropiaciones y adaptaciones, vinculdndolas con politicas locales, condiciones
institucionales, biografias docentes y caracteristicas del estudiantado.

Esta investigacién de caracter cualitativa utilizé herramientas de la etnografia educativa
para delimitar los instrumentos de recoleccion de datos. A partir de alli realizamos
entrevistas semiestructuradas y observaciones de campo en tres escuelas de distinta
gestion: una publica, una semi-privada anexo y una privada con curricula mixta. Se trato
de un estudio de casos multiples, donde lo central no fue la representatividad estadistica,

sino la significatividad situada. La metodologia buscé desnaturalizar practicas, acceder al
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presente no documentado y rescatar las voces de quienes ensefian, es decir, este estudio
de casos mdltiples privilegio la cercania, la profundidad y el sentido. Es importante
destacar que este enfoque no busco fragmentar ni sesgar, refleja un auténtico interés por
explorar y profundizar en los detalles, con el objetivo de identificar los elementos
comunes y contextuales en los que se entrelazan las situaciones especificas analizadas.
En este sentido, el proposito fue interpretar las practicas de un grupo de docentes de la
ciudad de Rio Cuarto, reconociendo que las conclusiones no son necesariamente
generalizables, pero que pueden proporcionar lineas de andlisis aplicables a otras

situaciones y contextos escolares.

Esta investigacion partio del reconocimiento de una diversidad de précticas relacionadas
con la ensefianza pasado reciente, las cuales suponiamos podrian estar condicionadas por
una variedad de elementos contextuales, pedagogicos, biograficos, entre otros. Ademas,
consideramos que la ensefianza del pasado reciente es un proceso que puede suscitar
diversas respuestas, interpretaciones y apropiaciones de aquello que se transmite. Por lo
tanto, la investigacion se centro en las practicas docentes exclusivamente, dejando de lado

la dimensidn del aprendizaje y las percepciones de los estudiantes.

A partir de este trabajo, podemos inferir que, si bien algunas précticas escolares pueden
mantenerse inmunes a los cambios, las culturas escolares se renuevan continuamente, las
normas se negocian y se asumen compromisos con los nuevos elementos culturales y las
necesidades de transformacion. De esta manera, los conocimientos y practicas docentes
no son simplemente el resultado de decisiones conscientes por parte de los docentes,
también se derivan de la convergencia de diversas variables y dimensiones que se
combinan de manera creativa y artesanal, destacando el papel fundamental de los

docentes como actores claves en la configuracion de las culturas escolares.

El enfoque pedagdgico enriquecido con aportes de la etnografia permitié desnaturalizar
situaciones cotidianas y explorar los principios explicativos para analizarlas en detalle,
descomponiéndolas en sus partes constituyentes. Esto condujo a la construccion de
descripciones y analisis que pueden servir como base para futuras investigaciones y

reflexiones docentes.
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En esta investigacion, la eleccion de adoptar una perspectiva cualitativa surgié de la
necesidad de comprender las apropiaciones en las practicas docentes relacionadas al
pasado reciente y los diversos elementos que la configuran, asi como las tensiones a las
que se enfrentan en la cotidianidad. Ademas, el enfoque pedago6gico nos brindo la
oportunidad de obtener una comprension mas completa de las practicas escolares,
reconociendo su diversidad y la agencia de los sujetos que son protagonistas en las

realidades que observamos.

Desde esta perspectiva, hemos podido observar que las practicas docentes operan dentro
de un margen de autonomia relativa. Estas practicas fluctuan entre la exploracion de
aspectos creativos y la incidencia de los contextos institucionales, que pueden tanto
reforzar practicas establecidas como obstaculizar la emergencia de nuevos enfoques.
Reconocemos a los docentes como agentes de cambio en las culturas escolares, aunque
es importante recordar que estdn enmarcados por ciertas estructuras, como la
organizacion jerarquizada del nivel secundario, los criterios de mérito, la gradualidad en
el aprendizaje, la obligatoriedad de la educacion, el formato de las aulas, los rituales
escolares, los horarios de clases que difieren de acuerdo a los ciclos, las evaluaciones y

otros aspectos arraigados que persisten hasta hoy en dia.

Asimismo, podemos afirmar que existen diversos elementos, mas alla de los puramente
disciplinares, que ejercen una influencia considerable en las acciones de los docentes en
las aulas, en su enfoque de trabajo y en la calidad de las relaciones que establecen con sus
estudiantes. En este sentido, se abordan una amplia gama de temas que trascienden el
ambito disciplinar, asi como los conflictos que surgen y que no se limitan exclusivamente
al entorno escolar, pero que estan inevitablemente condicionados por las dindmicas

jerarquicas que persisten en las aulas.

Las voces de los docentes fueron nuestra brdjula. Sus relatos, mas que respuestas, fueron
senderos que nos permitieron reconstruir los modos en que el pasado reciente se hace
presente en las escuelas. De su mano, recorrimos siete dimensiones que, como hilos de
una trama compleja, configuran las préacticas de ensefianza, estas son: percepciones de los
docentes sobre los disefios, las adaptaciones que realizan los docentes en relacion con el
pasado reciente segun lo establecido en la curricula oficial los objetivos formativos de la

ensefianza del pasado reciente, la vinculacion de las practicas con las politicas locales en
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relacién a los derechos humanos, las particularidades de los contextos escolares, la
biografia y formacion profesional de los docentes en relacion con este tema y las
caracteristicas e intereses de los estudiantes. Para acceder a ellas, llevamos a cabo
entrevistas con un grupo de docentes y observamos sus practicas, lo que nos ha permitido

Ilegar a las conclusiones que presentamos a continuacion.

Las percepciones de los docentes sobre los disefios curriculares varian. En general, los
testimonios reflejaron una aceptacién de los disefios como guias u orientaciones para los
contenidos de ensefianza. Sin embargo, los docentes también mencionaron que ponen a
prueba estos disefios en su practica diaria, lo que resulta en ajustes y reinterpretaciones
necesarias para adaptarlos a las culturas escolares especificas y a las caracteristicas de los
distintos cursos y grupos de estudiantes. Aungue algunos docentes expresaron
conformidad, es importante destacar que otros mostraron estar en desacuerdo con estos
marcos. Algunos puntos de descontento incluyeron la extension de los contenidos,
inquietudes sobre la calidad educativa, la obsolescencia de los disefios por no estar
actualizados, y la estructura de los espacios curriculares percibidos como estancos y poco
atractivos para los estudiantes, lo que contribuye al aburrimiento en la educacion
secundaria y acentla las diferencias entre las escuelas. Ademas, se mencionaron los
desafios practicos y metodolégicos, donde los disefios imponen dificultades en la
ensefianza y conducen a la condensacion de contenidos que dificultan la construccion

historica coherente.

Estas criticas nos sugirieron la necesidad de revisar y mejorar los disefios curriculares,
teniendo en cuenta las preocupaciones y experiencias de los docentes para lograr una
implementacién mas efectiva y una educacion de mayor calidad. Los disefios se presentan
como una orientacion para las acciones de los docentes, pero las limitaciones sefialadas
resaltan la importancia de examinar las practicas docentes méas alld de las propuestas

oficiales.

Los testimonios reflejaron que, si bien los disefios condicionan la practica docente, no
eliminan la libertad que los docentes tienen para ajustar y modificar sus directrices.
Ademas, se destaco que los propios disefios reconocen a los docentes como actores
centrales en la elaboracion de la actividad curricular, lo que implica asumir

responsabilidades por las decisiones tomadas y sus repercusiones en la escuela.
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Estas tensiones reflejan la complejidad y dinamica en la relacion entre las directrices
curriculares y la interpretacion y adaptacion que realizan los docentes en la

implementacion de las practicas educativas.

En relacion con las adaptaciones y apropiaciones de los disefios curriculares sobre la
ensefianza del pasado reciente por parte de los docentes, hemos observado que estos
emplearon estrategias que les permitieron utilizar los disefios de manera creativa y
adaptativa. En lugar de seguir los disefios de manera rigida y mecéanica, los docentes los
interpretaron y modificaron de acuerdo con sus propias necesidades y objetivos
especificos en el aula. Esta adaptacion flexible implico la aplicacion de los disefios de
manera innovadora, ajustdndolos segin su contexto, experiencia y comprension
pedagdgica. La expresion “manera creativa y adaptativa” sugiere que los docentes no se
limitaron a seguir los disefios curriculares de forma estatica, sino que los adaptaron
ingeniosamente, empleando recursos y estrategias pedagogicas que consideraron mas
apropiadas para facilitar el aprendizaje de sus estudiantes.

Por otro lado, los testimonios de los docentes revelaron una discrepancia notable entre la
estructura organizativa de los contenidos de ensefianza establecidos por la provinciay las
practicas docentes concretas desarrolladas en las escuelas. Esta discrepancia parece
derivar del hecho de que los expertos encargados de disefiar los programas curriculares
tienen poca experiencia directa con el entorno escolar, lo que limita su comprension y

capacidad para proponer cambios significativos en la ensefianza.

En general, hemos observado que los docentes entrevistados de las tres escuelas poseen
un conocimiento solido de los disefios curriculares y tienden a seguir sus directrices al
planificar sus clases. Sin embargo, también realizaron adaptaciones, ajustes y recortes en
funcién de diversas condiciones, como el entorno escolar, las dindmicas de la clase, las
caracteristicas individuales y los intereses de los estudiantes, que pueden variar entre
cursos y escuelas. Ademas, aspectos como las metodologias de ensefianza, los intereses
personales de los docentes, las limitaciones de tiempo, la burocracia escolar y el exceso

de trabajo también inciden en estas adaptaciones.

En relacion con los aspectos formativos de la ensefianza del pasado reciente, todos los

docentes entrevistados de las tres instituciones resaltaron la importancia de incluir este
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tema en el ambito escolar. Identificamos varios puntos en comun entre sus opiniones: la
necesidad de comprender el presente, ya que consideraron que conocer la historia reciente
es fundamental para entender la situacion actual de la sociedad argentina y los desafios
que enfrenta; la importancia de evitar la repeticion de errores del pasado; el
reconocimiento y valoracion de la democracia como sistema politico y como estilo de
vida; los desafios en la transmision de estos conocimientos a otras generaciones, dado
que observaron una falta de comprensién profunda de los acontecimientos histéricos por
parte de los jovenes y una desconexidn con el pasado; y el papel activo que los estudiantes
pueden desempefiar como agentes de cambio en la transmision y preservacion de la

historia.

En lo que respecta a la vinculacion de las practicas docentes con las propuestas o politicas
locales al ensefiar sobre el pasado reciente, observamos una variedad de respuestas por
parte de los docentes. Sin embargo, en general, la mayoria no participa activamente en
las politicas o propuestas locales relacionadas con este tema. Varios elementos
condicionan en esta situacién: el contexto institucional y si este promueve o no este tipo
de articulaciones, las decisiones individuales de los docentes para dedicar tiempo
adicional a estas actividades, el horario en que se llevan a cabo estas précticas, la
burocracia institucional que puede dificultar la participacion, el nivel de interés de los

estudiantes y las oportunidades reales de participacién y articulacion ofrecidas.

En el caso de las culturas escolares, resaltamos las singularidades de cada escuela y
observamos los contextos en los cuales se desarrollan una serie de normas, actividades y
rutinas que contribuyen a definir las caracteristicas propias de las culturas escolares
seleccionadas. En estos entornos, identificamos précticas diversas y arraigadas en la
tradicion escolar, las cuales perduran en el tiempo y son adoptadas por los docentes como
parte integral de la vida escolar en contextos especificos. Cada escuela representa el
resultado de una construccion social continua, influenciada por las interacciones entre los
actores escolares en un momento y lugar determinado. En este sentido, Rockwell y
Espeleta (1983, p. 75) advirtieron que “la heterogeneidad caracteriza a las actividades de
la vida cotidiana. No es posible acercarse a este ambito buscando una logica evidente.
Estas heterogéneas actividades se jerarquizan de distinta manera segin el momento y el
entorno en que suceden”. De hecho, la heterogeneidad es uno de los aspectos més notables

de las culturas escolares, ya que encontramos diversos entornos con una amplia gama de
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personas y escuelas. Sin embargo, 1o méas notable es que dentro de cada conjunto de
actividades, en cada microcosmos escolar, coexisten elementos con significados

diferentes. En definitiva, cada escuela es un mundo propio.

Otro aspecto que hemos observado en estos diversos contextos escolares es que
convergen una multiplicidad de aspectos simbdlicos, materiales y cognitivos, lo que hace
que las culturas escolares sean dinamicas y, al tener esa caracteristica, se conviertan en

un espacio de creacion, negociacion y transformacion.

En dltima instancia, observamos que los docentes de las tres instituciones desarrollaron
una forma particular de realizar su labor. Esto implica que las culturas escolares no son
estaticas, sino que se experimentan, se enriquecen y se modifican a través de las practicas

cotidianas en el aula.

En relacion a la experiencia y formacion personal respecto al pasado reciente, los
testimonios revelaron una variedad de enfoques en la formacion docente universitaria,
condicionadas por el contexto, la disciplina y las perspectivas individuales de los

profesionales involucrados.

Por otro lado, dieron diversas respuestas respecto a las vivencias y recuerdos sobre la
ultima dictadura civico-militar en Argentina. Los relatos de aquellos docentes que
vivieron su nifiez 0 adolescencia durante ese periodo proporcionaron ejemplos concretos
de como las acciones del régimen militar impactaron sus vidas y experiencias personales,
evidenciando la presion politica, actos de resistencia y precaucion, asi como el impacto
en su vida cotidiana durante aquel tiempo. En contraste, los relatos de aquellos docentes
nacidos en democracia destacaron su conexion con el tema a través de sus entornos
familiares que sufrieron las consecuencias del proceso, y como esto impacta en su

perspectiva y posicion frente a ese periodo historico.

En cuanto a la manera de abordar este tema en las aulas, los docentes subrayaron la
importancia de reconocer su propia subjetividad al ensefiar sobre el pasado reciente. No
obstante, se esfuerzan por mantener la objetividad (entendida como neutralidad) y
presentar ambas perspectivas de la historia para que los estudiantes comprendan los

eventos en su totalidad. Ademas, resaltaron como sus experiencias personales, formacién
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académica y el contexto politico y social en el que crecieron inciden en su enfoque al
ensefiar sobre este periodo. Asimismo, hicieron hincapié en la importancia de inculcar
valores como el respeto por la diversidad, la conciencia critica y el valor de la democracia
al utilizar el pasado reciente como una herramienta para fomentar la reflexion y

comprension de la sociedad actual.

En las tres instituciones educativas seleccionadas, las précticas docentes se vieron
condicionadas por otro elemento fundamental: la composicidn de la poblacion estudiantil.
Esta poblacion ejerce un influjo directo en los ritmos, las formas y los tiempos del trabajo
docente. Ademas, los docentes mencionaron la dificultad que enfrentan los estudiantes
para encontrar relevancia y sentido en estos temas, ya que los perciben como distantes o
poco relacionados con su realidad actual. También se hizo referencia al impacto de los
contextos familiares, donde algunos familiares de los estudiantes pueden no haber vivido
directamente la dictadura, lo que contribuye a la percepcion de lejania hacia este periodo
historico.

Por otro lado, se menciond la introduccién de aspectos ideoldgicos y politicos en la
percepcion de los estudiantes hacia estos temas, lo que lleva a algunos docentes a ser
cautelosos al abordar ciertos temas en el aula. Se destaco la necesidad de mantener la
neutralidad y evitar la politizacion de los contenidos, al mismo tiempo que se busca

involucrar a los estudiantes y fomentar su interés en la historia reciente.

Finalmente, podemos decir que las précticas docentes relacionadas con la ensefianza del
pasado reciente tienen un impacto significativo en la transformacion de las escuelas en
espacios de memorias. Al abordar este tema, los docentes proporcionan a los estudiantes
la oportunidad de reflexionar sobre eventos historicos importantes y sus implicaciones en
el presente, fomentando la discusion, el analisis critico y la reflexion. Sin embargo,
ensefar desde las Pedagogias de la Memoria varia entre los docentes y escuelas, algunos
lo hacen, promoviendo la reflexion sobre las memorias y la importancia de recordar
eventos traumaticos del pasado, mientras que otros se centran mas en la transmision de
contenidos historicos. Ademas, la presencia de desafios como la transmision generacional
y la conexion con las experiencias locales resalta la necesidad de abordar de manera mas

efectiva el pasado reciente en el ambito educativo.
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El analisis comparativo permitié entrelazar todas estas dimensiones. Nos mostré cémo, a
pesar de compartir un marco curricular comun, cada escuela negocia con ese marco de
manera singular. En la EGPRI, las restricciones de los programas internacionales limitan
el tratamiento del pasado reciente, aunque algunos docentes logran abrir grietas. En la
EGPRA, el compromiso con una pedagogia critica se traduce en propuestas innovadoras,
aungue enfrentan obstaculos materiales y simbolicos. En la EGP, la multiplicidad de
realidades hace de la ensefianza un acto de equilibrio constante entre lo deseable y lo

posible.

Finalmente, la interaccion de estas diversas caracteristicas, contextos y situaciones en las
préacticas docentes plantea multiples desafios. Entre ellos, la ensefianza del pasado
reciente desde una perspectiva local y regional, integrandolo de manera coherente en el
contexto nacional. Esto exige que las escuelas reflexionen sobre las formas de transmitir
las memorias, buscando estrategias que permitan acercar las historias locales y los
testimonios de quienes vivieron esas experiencias traumaticas. Asimismo, es fundamental
incorporar estos relatos dentro de un marco mas amplio, evitando la homogeneizacion de
las memorias y fomentando una comprensién mas profunda desde la perspectiva de los

derechos humanos, enraizada en las vivencias locales y regionales.

Otro reto crucial es abordar el pasado reciente desde una perspectiva de género. Siguiendo
las ideas de Jelin, las memorias se construyen en el presente; hablar de memorias es, en
ultima instancia, hablar del tiempo actual. En este sentido, trabajar el pasado reciente
desde una agenda de derechos y luchas contemporaneas, como el avance del feminismo,
permite repensar el papel de las mujeres en ese periodo histérico. Ademas, abre nuevas
interrogantes sobre la historia de otros colectivos silenciados y sobre la relacion entre

determinados mandatos de masculinidad arraigados en nuestras sociedades.

A lo largo de este recorrido, emergid una certeza: las memorias no se imponen, se
construyen. No se transmite como un dato, sino como una pregunta. Y en ese sentido, las
escuelas pueden ser —y a veces lo son— verdaderos espacios de memoria. Espacios
donde lo que se recuerda se debate, se resignifica, se actualiza. Espacios donde las heridas

del pasado no se tapan, sino que se transforman en aprendizaje colectivo.
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Pero también vimos sus limites. Porque ensefiar el pasado reciente implica asumir riesgos,
navegar en aguas sensibles, enfrentarse a discursos negacionistas, a la indiferencia, a la
incomodidad. Porque no siempre hay condiciones institucionales, ni tiempo, ni recursos.

Y porque no todos los docentes pueden —o quieren— asumir ese lugar.

Aun asi, lo intentan. Y ese intento, por si solo, ya es valioso. Cada docente que decide
hablar de lo que duele, cada clase que se detiene a pensar por qué recordar importa, cada
estudiante que pregunta, que duda, que se conmueve, nos recuerda que las memorias estan

vivas.

Eduardo Galeano (2019, p. 4) decia que “recordar viene del latin re-cordis, volver a pasar
por el corazon”. Esta investigacion quiso hacer eso: pasar por el corazon de las escuelas,
de sus docentes, de sus historias. Y alli encontrd respuestas, pero también nuevas
preguntas. Porque ensefiar el pasado reciente no es cerrar heridas, es abrir caminos. No
es fijar verdades, es habilitar memorias. Y si las escuelas aln pueden ser esos lugares
donde la historia se encuentra con el presente, entonces todavia hay esperanza. Porque en
cada gesto docente, en cada palabra dicha con cuidado, en cada silencio que se deja

habitar, se sigue construyendo la posibilidad de un futuro mas justo y democratico.

Recomendaciones

Como quien recoge los hilos sueltos al final de una trama, esta investigacion deja abiertas
varias sendas que invitan a continuar caminando. En el espesor de las aulas, entre las
voces docentes y las memorias evocadas, fueron emergiendo preguntas nuevas, zonas ain
no del todo iluminadas, grietas por donde se filtran futuros estudios posibles. No se trata
solo de cerrar una etapa, sino de sembrar nuevas inquietudes que, tal vez, germinen en
otras miradas, en otras escuelas, en otros cuerpos dispuestos a escuchar lo que aun no ha

sido dicho.

Una primera linea que brota con fuerza es la necesidad de seguir explorando el impacto
del contexto urbano, local y regional en las formas en que las comunidades escolares se
apropian del pasado reciente. La geografia no es solo un dato de localizacion: es
experiencia vivida, entramado simbolico, anclaje material de las memorias. A pesar de

los multiples estudios sobre practicas docentes en diversas ciudades y niveles educativos,
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todavia queda mucho por indagar sobre como los territorios —con sus historias, conflictos

y politicas locales— modelan o silencian las formas de ensefiar y recordar.

En esa misma linea, urge adentrarse en las posibilidades pedagogicas que renuevan el
vinculo entre historia, memoria y ciudadania. Las aulas no pueden limitarse a repetir
narrativas cristalizadas ni sacralizar el pasado como si fuera intocable. Por el contrario,
el desafio es buscar estrategias didacticas que abran preguntas, que conmuevan, que
inviten a pensar el pasado como herida abierta, como legado en disputa. La investigacion
de nuevas metodologias que favorezcan comprensiones criticas, situadas e integradas del

pasado reciente aparece, entonces, como un campo fértil por explorar.

Otro sendero pendiente es el estudio profundo de experiencias locales de transmision de
la memoria, como el caso de la Casa de la Memoria de Rio Cuarto. ¢(Qué relatos se
habilitan alli? ¢Qué tensiones o resonancias se producen cuando esas narrativas dialogan
—o0 chocan— con las que circulan en las escuelas? ¢ Qué potencia pedagdgica tienen estos
espacios de memoria en el trabajo con las juventudes? Explorar estas preguntas permitiria
entender si dichas experiencias expanden la comprension de los procesos histéricos o si,

por el contrario, replican marcos ya establecidos sin cuestionamientos.

Asimismo, resulta necesario seguir pensando cOmo se construyen las memorias colectivas
en las instituciones educativas y en qué medida las llamadas Pedagogias de la Memoria
se hacen cuerpo en las practicas escolares. ¢Pueden estas pedagogias ayudar a consolidar
un horizonte ético y politico que fortalezca la democracia? ;Pueden convertirse en faro
para la transmision de experiencias traumaticas sin caer en el olvido ni en la reproduccion
del horror? Abordar estas cuestiones desde un enfoque situado permitird no solo teorizar
sobre las memorias, sino también comprender cdmo se encarna, se transformay se disputa

cotidianamente en las escuelas.

En dialogo con estas lineas mas clasicas, se abre también un campo aun incipiente pero
no menos inquietante: el ingreso de la inteligencia artificial (IA) en las aulas. ;Cémo
podria esta tecnologia intervenir en la ensefianza del pasado reciente? ;Qué nuevas
posibilidades —pero también qué riesgos— se abren al utilizar herramientas

automatizadas en la transmision de contenidos histéricos?
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Una linea de investigacion emergente podria explorar el modo en que la 1A permite
personalizar los aprendizajes sobre el pasado reciente. Algoritmos sensibles al perfil de
cada estudiante podrian ofrecer rutas diferenciadas de acceso al conocimiento histérico,
ajustando los materiales y recursos en funcion de sus intereses, dudas y ritmos. ¢Podrian,

acaso, estas tecnologias ayudar a tender puentes entre los jovenes y los relatos del pasado?

Otra linea de investigacion que emerge con especial fuerza a partir de este trabajo refiere
a la necesidad de incorporar de manera mas sistematica las voces, experiencias y saberes
de los estudiantes. Si bien esta tesis centré su mirada en las apropiaciones docentes del
disefio curricular, los hallazgos muestran que las practicas de ensefianza se encuentran
permanentemente mediadas por las representaciones que los docentes construyen acerca
de sus estudiantes, sus intereses, conocimientos previos y modos de vincularse con el
pasado reciente. Sin embargo, permanece abierta una pregunta fundamental: ;cémo se
apropian los jovenes de los relatos sobre la dltima dictadura y los derechos humanos que
circulan en la escuela? Conocer sus interpretaciones permitiria comprender de qué manera
dialogan, negocian o confrontan los discursos escolares con otras memorias presentes en

sus entornos familiares, mediaticos, politicos y digitales.

Esta cuestion adquiere especial relevancia en un contexto caracterizado por la expansion
de redes sociales, la circulacién acelerada de informacion, la emergencia de discursos
negacionistas y la creciente fragmentacion de las experiencias de transmision
intergeneracional. Los estudiantes no llegan a las aulas como sujetos vacios de sentido;
portan saberes, representaciones, emociones y posicionamientos que intervienen

activamente en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Cada una de estas lineas de indagacién muestran que la ensefianza del pasado reciente
continda constituyendo un campo abierto de problemas, interrogantes y desafios. Lejos
de tratarse de un objeto cerrado o estabilizado, las memorias sobre la tltima dictadura se
reconfiguran permanentemente en funcién de los cambios sociales, politicos, culturales y
tecnoldgicos que atraviesan a las escuelas y a la sociedad en su conjunto. Continuar
investigando estos procesos permitira comprender como se ensefia el pasado reciente,
pero también cdmo se construyen, disputan y proyectan los sentidos de la democracia, los

derechos humanos y la ciudadania en el presente.
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Anexos

Tabla 5: Operativizacion del estudio de esta investigacion

reciente.

Pregunta u objetivo general

Analizar los modos en que los docentes de Ciencias Sociales, de 5° y 6° afio, de tres escuelas secundarias de la
ciudad de Rio Cuarto, se apropian de lo establecido en los lineamientos curriculares orientados al estudio del pasado

Preguntas u
objetivos especificos

Concepto, categoria
0 nocion principal

Definicién

Mediadores
conceptuales

Criterios para
interpretacion

mentalidades y

de datos
Caracterizar las Son guias, normas Lineamientos ¢Por qué los
orientaciones que - prescriptivas que curriculares disefios
brindan los disefios DISENO orienta los procesos de curriculares de
curriculares en torno CURRICULAR ensefianza y aprendizaje la provincia de
al pasado reciente. Cordoba
platean el
abordaje del
pasado reciente
de manera
cronolégica?
Explicar las Un conjunto de saberes, | Percepciones de los | ¢Qué
modificaciones y/o . gestos, docentes — decisiones
recortes que realizan PRACTICA comportamientos, o inciden en los
los docentes de los DOCENTE acciones, sentidos, _Con_d|(:|_ones modos de
disefios curriculares representaciones, ideas, | nstitucionales - apropiacion de
de la Provincia de afectos y emociones contextuales los docentes?
Cérdoba referidas al (Gonzélez, 2021) ¢Por qué los
pasado reciente. docentes, en
sus modos de
Es un proceso de usos e apropiacion
interpretaciones, respecto a lo
relacionados con sus establecido en
APROPIACION determinaciones los
fundamentales e lineamientos
inscritos en las précticas curriculares,
especificas que los realizan
producen (Chartier, recortes,
1992). modificaciones,
adaptaciones
significativas?
Examinar las CULTURAS Un conjunto de teorias, | Articulacion entre
condiciones ESCOLARES ideas, principios, percepciones )
subjetivas, normas, pautas, rituales, | docentes, clima ¢Por que las
institucionales y inercias, habitos y institucional y cpndmones
contextuales que CONTEXTO practicas (formas de politicas locales ((egtt:rr:::) >(/je los
hacer y pensar, contextos
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elementos que
median en las
practicas docentes en
relacion al pasado
reciente en las
instituciones
seleccionadas (una
publica, una semi-
privada y otra
privada).

COMPARACION DE
LAS TRES
INSTITUCIONES

ven semejanzas y
diferencias entre las
instituciones escolares.

contextuales

Percepciones
docentes — historia
de vida y formacion

Tipos de estudiantes

inciden en tales comportamientos) escuelas
modificaciones. sedimentadas a lo largo median en las

del tiempo en forma de practicas

tradiciones, docentes?

regularidades y reglas

de juego no puestas en

entredicho, y

compartidas por sus

actores, en el seno de

las instituciones

educativas (Vifiao,

2002)
Indagar en los Son acciones que se Politicas locales ¢Por qué los
lineamientos de la . desarrollan en un . docentes
politica local POLITICAS ambito territorial Espacios de deciden o no
municipal de los LOCALES especifico, en este caso, | Memorias vincular sus
derechos humanos en la ciudad de Rio Cuarto | posiciones docentes | Practicas con
relacion al pasado las politicas
reciente y su locales sobre
implicancia en las memorias?
practicas educativas
en las escuelas.
Comparar los Proceso en donde se Institucionales — (A qué

responde las
diferencias y
semejanzas
observadas en
los docentes de
las tres
instituciones?

Fuente: Elaboracion en el taller de escritura de tesis a cardo de Dr. Carniglia

Modelo de entrevistas realizada a los docentes

Nombre:
Edad:
Materia a cargo:

Antiguedad Docente:

Titulo de grado:
Titulos de posgrado:

1) ¢Cdémo es la institucion en la que trabajas? ¢ Cuéales son las principales caracteristicas

de su poblacion?

2) ¢Cbémo planificas en general las clases? ;tienes en cuenta la orientacion de la

institucion?

3) ¢Cual es tu opinidn respecto a los disefios curriculares?
4) ¢Existe alguna relacion entre los Disefios Curriculares y su practica docente?
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5) ¢(Comparte, como docente, los supuestos planteados en los disefios curriculares de la
provincia?, ;Repiensa sus practicas a partir de ellos?

Preguntas en relacion al pasado reciente

6) ¢(Es importante ensefiar el pasado reciente (la Ultima dictadura civico-militar en
Argentina)? ¢Por qué? ;Qué criterios utilizas para seleccionar los contenidos con los que
trabaja el pasado reciente? ¢ Tiene en cuenta el disefio curricular de la provincia? ¢ Realiza
algan tipo de recorte? ;Como los adoptas? ;Que modificaciones/ampliaciones/recortes
realizas a las orientaciones curriculares previstas en los disefios provinciales? ¢por qué?
7) ¢Ha utilizado alguna de las propuestas o politicas locales en la planificacion de su
practica en relacion al pasado reciente? ¢Ha realizado alguna actividad en articulacion
con las instituciones encargada de la memoria en la ciudad?

8) Los disefos curriculares plantean un trabajo interdisciplinario y en proyectos ¢Usted
ha trabajado este tema de manera interdisciplinaria? ;O ha generado algun proyecto
especifico en relacion al tema?

9) ¢(Qué sentidos formativos tiene para ti la ensefianza del pasado reciente? ;Qué lugar
ocupan los estudiantes en esa seleccion?

10) ¢Que recursos (videos, materiales bibliogréaficos, etc.) y qué estrategias utilizas para
abordar el pasado reciente?

11) ¢Qué caracteristicas adquiere el relato del pasado reciente transmitido en el aula?
¢ Tiene en cuenta el contexto aula-escuela al momento de abordar este tema?

12) ¢Qué dindmicas de trabajo utilizas? (trabajo individual, grupal, debates, etc.)

13) ¢Como observa el compromiso de los estudiantes en relacion a esta tematica?
¢Participan? ¢ Se sienten interpelados? ¢Les interesa o les da lo mismo? es un tema mas
de clases?

14) ¢Qué respuestas dan los estudiantes ante estas tematicas? ;Qué nuevas lecturas
hacen?

15) Al momento de dar la clase ¢lo hace desde la perspectiva de una educacién en
Derechos Humanos?

16) ¢Buscas que tus estudiantes realicen relaciones con los temas dados en clases?

17) ¢(Cémo evallas? ;Qué te interesa que los estudiantes lleguen a aprender con respecto
a este tema?

18) Evaluacion de la propia practica, ¢lo haces? ;Qué tenés en cuenta para pensar si una
clase estuvo bien o debia mejorar?

19) ¢Es importante para ti indagar en la relacién pasado-presente al momento de ensefiar
la ultima dictadura militar en Argentina? ¢Por qué?

20) ¢ Tiene en cuenta lo sucedido en nuestra ciudad al momento de ensefiar este tema?
21) A modo de ejercicio, si tuvieras hoy que generar algiin cambio o modificacién en la
forma de ensefar el pasado reciente ¢Qué imaginas tl que cambiarias? ¢Qué aportarias
como nuevo, teniendo presente lograr un mayor involucramiento de los estudiantes?

Historia personal y formacion

22) ¢Qué recuerdos tienes en relacién a lo acontecido a la ultima dictadura militar? En
caso de ser joven ¢qué recuerdo tiene sobre lo que se contaba en casa o entre amigos 0 en
la escuela sobre este tema?

23) En su formacion universitaria ¢como recuerda la ensefianza del pasado reciente?

24) ¢Ha participado de las marchas, de conmemoraciones publicas o intervenciones
artisticas- culturales o de algun proyecto especifico sobre el pasado reciente en la ciudad?
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25) ¢Existe una relacion del tema con su propia experiencia biografica? O mejor dicho
¢Qué lugar ocupa su propia historia'y formacion en la seleccién de los contenidos respecto
a este tema?

Modelo de entrevista realizada a los directivos

Titulo de base:

Antigliedad en la docencia:

Antiguedad en la conduccién:

Antigliedad en la conduccidn de esta institucion:
Formacion de posgrados:

- ¢ Qué caracteristicas tiene la escuela que gestionas o conducis? ;Como es su poblacién?
- ¢Como esta conformado el equipo docente?

- ¢Realizan desde la gestion seguimiento del trabajo docente? ;Y de los programas /
planificaciones curriculares?

- En cuanto al trabajo con los contenidos especificos del Pasado Reciente

¢Cual es el rol de la institucion? ¢Que politica tienen establecida en el PEI al respecto?
¢La gestion propone proyectos en relacion a esta temética? ¢La gestion acompafia los
proyectos vinculados a este tema propuestos por los docentes y/o estudiantes?

- ¢ Cuéles son las probleméaticas mas comunes que surgen en las aulas y que manifiestan
los docentes en relacion a esta tematica?

¢Con qué canales de comunicacion institucional cuentan los docentes para hacer frente a
alguna problematica que surja?

¢Qué articulaciones realiza la institucion con las propuestas de la provincia y las acciones
locales (politicas de la memoria y de Derechos humanos)?

¢Queé articulaciones hay entre las politicas institucionales y las practicas docentes?
¢Consideras que el contexto institucional tiene alguna influencia en las decisiones que
toman los docentes al momento de abordar este tema?

- ¢(Qué es lo mas importante que pueden hacer los docentes por los estudiantes con
respecto a este tema? - ; Qué es lo que debe privilegiarse en las aulas desde la perspectiva
de la gestion?

Modelo de entrevista realizada a los Miembros de la Comision Municipal de la
Memoria

Nombre y apellido:

Edad:

Rol que cumple en la Comisién:
Tiempo de pertenencia:

- ¢ Como surge la Comisién? ¢ Quiénes la integran?

- ¢ Qué funciones cumple la Comision dentro de la politica Municipal?

- ¢ Qué incidencia tiene la Comision en las decisiones sobre politicas destinadas a la
preservacion de la memoria y el respeto, cuidado, proteccion y difusién de los Derechos
Humanos?

- ¢ Qué politicas existen en la actualidad en relacién a este tema?

- (Qué estrategias de trasmision tienen definida de los procesos de memoria o
memorias? ;Se limitan a lo acontecido en el periodo 1976-1983 o se extienden hacia la
vulneraciéon de los derechos por parte de los Estados democraticos?
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- ¢ Qué tensiones y/o similitudes se pueden observar entre las propuestas de las
provincias y las politicas locales?
- ¢Qué vinculacion o articulacién realiza la Comision con las instituciones educativas de

la ciudad?
- ¢ Tienen algun programa /propuesta educativa especifica?

Evidencias de trabajo aulico y planificaciones docentes

Figure 2: Collage realizado por los estudiantes de 5° con la profesora de Historia de la

escuela EGP
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Figure 3: Trabajo préctico realizado con la profesora de historia de 5° de
la escuela EGP
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Figure 4: Actividades a realizar a partir de la pelicula ""La noche de los
lapices', EGP.
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Figure 5: Lectura de fuentes. Actividad realizada con la profesora de geografia de

la escuela EGP.
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Figure 6: Lectura de fuentes. Trabajo realizado con la profesora de
historia de la EGP.
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i, dels i conel onaly olras » Comprersion da las ruevas formas de
, snionto do | 0 de crganizacién productiva en e escenario
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EJENZ APRENDIZAJES CONTENIDOS cordabds sands shemativas de
> Andlisis G la detribuciin, estruchaa y dindmica 3
e la poblacidn cordobesa y comprensién de > P o oo para la
problemdticas dervadas: concentracién urbana, ackén delos R
movilidad teriioral inbema, imerpeovincial @ Jocaly _
nternacional, entre olras > B sy localizacitn da los bi
DIMENSION SOCI0- | » Andiisis critico y comparaciin de las condiciones srhosiales nvharsles y cirales e nowsk
CULTURAL DEL de vida de la poblacidn local y peovincial acteso T .|
valorando las practicas culturales como
caracteristicas identitaria regionales.
OBJETIVOS:

« Fortalecer el sentido de pertenencia a su comunidad en el contexto local,
provincial y nacional.
e Valorar nuestro espacio escolar como patrimonio cultural e histérico de
nuestra ciudad.
o |dentificar las producciones materiales colectivas (patrimonio tangible) en
respuesta a problemas que involucran la interrelacion con el medio a lo
largo del tiempo para satisfacer diferentes necesidades.

Apropiarse de los bienes culturales socialmente producidos.

Comprension del sentido de las conmemoraciones histéricas para el

afianzamiento del sentimiento de pertenencia e identidad.

¢ Sentimientos de aprecio y valoracion por la propia escuela,

reconociéndola como un lugar de pertenencia en particular.

ACTIVIDADES

Localizacién de los principales bienes patrimoniales de la Ciudad.

Visita al Museo de Héroes de Malvinas, reconociendo la necesidad de
homenajear a nuestro héroes, en especial los hombres de nuestra ciudad
y valorizar el concepto de soberania.

« Presentacion de Informe Final |

Figure 7: Planificacion de la profesora de geografia de la
EGP.
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Memoria, Verdad y Justicia
24 de marzo 2023 a cargo del Area de Ciencias Sociales.
INICIO
Entrada:
Tumo mafiana: Saludo de bienvenida seguido de izamiento de la bandera.

Tumo tarde: hard lo propio con el debido respeto a nuestra ensefia patria con unos minutos
de silencio.

Presentacion: Las/los profesores a cargo describirdn y harén una reflexion de acverdo al
hotror acontecido en el pasado més reciente de nuestra historia argentina Mis la
participacion activa de las/los estudiantes, compartiendo sus opiniones y saberes acerca del
tema.

Breve palabras DOCENTES

DESARROLLO:

Actividades Propuestas- Cronograma estimativo
Lunes 20 de marzo

Por la mafiana salida con Tamara

Por la tarde: Conversatorio con Susana Tissera y Malvina Bertolino. Interaccion abierta con
los jovenes y sus inquietudes sobre el tema

Martes 21: Con cuarto afio actividad sobre los Derechos Humanos
Miércoles 22: con sexto sobre el Negacionismo e Historia

Jueves 23: Con Quinto breve reflexion sobre los golpes de estado en 12 historia argentina.

Figure 8: Actividades - Planificacion semana de la Memoria. Profesora de
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Eje 2: Unidad |Oralidad. lectura y|Conocer De 1la “Revolucion |Materia/Asignatu
“Democracias |7 escrifura caracteristicas de|Libertadora™ a 1a a
y  Dictaduras Pensamiento critico|dichas dictaduras. | “Revolucion
en Argentina™ y creativo Analizar documentos tina”™
Trabajo colaborativo |historicos vinculados [(1955-1973)
con dichas etapas.
Eje 2: Unidad |Oralidad. lectura y|Reconstruir el [Ultima dictadura | Materia/Asignatu
“Democracias |8 escrifura contexto  historico |civico-militar en|ra
y  Dictaduras Pensamiento critico [previo al golpe de|Argentina (1976-1983)
en Argentina” y creativo Estado.
Definicion de
Trabajo colaborativo |conceptos.
Identificacion de
caracteristicas del
contexto historico a
partir del analisis de
documentales v
peliculas.
Eje 2: Unidad |Oralidad. lectura y|Analizar el proceso|Transicion a la |Materia/Asignatu
“Democracias |9 escrifura de ftransicion a la|democracia. Elira
y  Dictaduras Pensamiento critico |democracia en|gobieno de Alfonsin.
en Argentina” y creativo nuestro pais. Menemismo v
Conocer las|neoliberalismo. La
Trabajo colaborativo |caracteristicas crisis del 2001.
politicas, sociales y
economicas del
gobierno de Alfonsin
y de Menem. Definir
y conceptualizar el
proyecto neoliberal.
Analizar las causas
de la crisis del 2001 y
sus efectos.
ml EII'J[IJS GEHEE]ES-

*Generar condiciones propicias para la construccion de conocimientos en el marco de este nuevo
contexto signado por la virtualidad, atendiendo a las posibilidades de cada estudiante para acceder
al dictado virtual de 12 asignatura.

*Comprender el proceso de comstruccion y consolidacion del Estado Nacional Argentino.
atendiendo a las dimensiones politicas, econdmicas, sociales, culturales v territoriales.
*Comprender como Amérnica Latina y, especificamente Argentina, se inserté al Mercado Mundial
en el contexto de la Division Internacional del Trabajo.

*Analizar los cambios y continuidades en la practica politica y en la dinimica electoral desde 1a
segunda mitad del siglo XTX hasta fines del siglo X3{

*Reconocer las caracteristicas distintivas de los partidos politicos modemos que surgieron en
Arpentina.

*Analizar la alternancia entre Democracias y Dictaduras en miestro pais a lo largo del siglo 30{

* Analizar los desafios v deudas de 1a democracia en Argentina.

Objetivos Especificos:

*Comprender las distintas problematicas socio-historicas desde la multicausalidad y la
multiperspectividad, asumiendo la complejidad de las categorias temporales de simmltaneidad,
cambio y continiidad. cronologia. periodizacion y duracion. sobre los periodos historicos
estudiados desde interpretaciones controversiales v diversas.

*Desarrollar pensamiento critico v creativo ante las manifestaciones culturales. politicas y sociales
que atraviesan la trama social regional, nacional e internacional.

* Reorganizacion de la informacion en lineas de tiempo y esquemas descriptivos-explicativos.
*Vinculacion entre las caracteristicas del contexto historico v fuentes historicas o documentales.

Figure 9: Planificacion de la profesora de historia de la EGPRA.
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BJETIVOS DE PROM

ION

Explicar el proceso de reordenamiento geopolitico, mundial y del desarrollio
econdmico interdependiente.

Analizar comparativamente las transformaciones en la relacién entre el estado
y sociedad en diferentes sistemas politicos.

Comprender los procesos historicos que se dieron en el Mundo, América y la
Argentina.

Identificar, analizar y valorar el impacto de la revolucion tecnoldgica en los ém-
bitos politicos, sociales y culturales, considerando la reestructuracion de la red
de relaciones sociales preexistentes.
Analizar con sentido critico v solidario los gra
ciales actuales.

Contextualizar el pensamiento social v politico argentino, en el marco de Ia his-

toria social e institucional. nacional y universal.
- Analizar la integracion latinoamericana

- Aplicar criterios de simultaneidad, secuencia, duracion, cambio, continuidad y

causalidad multiple en el estudio de los procesos historicos.

Figure 10: Objetivos de la planificacion de historia de la EGP.

JE N°4 © AR-
GENTINA EN-
TRE DICTADU-
RAS Y DEMO-
CRACIAS RES-
TRINGIDAS

- Lecturs & interpretacion de tex-
tos.

- Anslizer peliculas y cbras litera-

- Hacer una investigacidn.
- Debates
- Realizacidn de redes concep-

Organizacidn de la informacitn
elsborando resimenes. secuen-
ciacidn (o, de procesos. sinte-
sis, cuadros sindpticos.

rias

tusles y cusdros comparatives.
Ejercicios de FIN

- La Revolucién Libertadors. EI
desarrollismo. Presidencia de
Frondizi. El sindicalismo de los
8fios 50 y 80. Presidencia de
José Guido y Arturo lllis,

= Ls Revolucién Argenting. Le
opesicién radical. El Rosariazo
y &l Cordobaze. Los origenes
de la guerrilla en Argenting.

- Elregreso del peronismo. La
cultura de los 70. La interven-
cidn militar.

= Laditima dictadura militar. La

- Comunicacion de la informacién
en forma oral y eserita,,,

estade. El proyecte economico
de la resistencia a la dictadura.
Los organismos de los dere-
ches humanas.

= Lo cultura durente la dictadurs
militar. La Guerra de Malvinas.

GIDAS

EJE N*4: ARGENTINA ENTRE LAS DIC-
TADURAS ¥ DEMOCRACIAS RESTRIN-

de

Segunda etapa

- Elregresc a la democracia. La
deuds externa heredada. El
plan sustral. La politica gre-
mial. El juicic a las juntas mili-
tares. La ley del Punto Final y
caras pintadas. El Plan Prima-
wers. Estallido social y aejs-

N METODOLOGIA
mignto de Alfonsin,

Figure 11: Contenidos de la planificacién de historia de las profesoras de la EGP.
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ACCION: ensefianza y aprendizaje a través de la indagacidn

esenciales

Contenido, habilidades y ptos: ¢ imient

Proceso de aprendizaje

Margue las casillas de los enfoques pedagdgicos utilizados en la
unidad. Procure usar una variedad de enfoques para facilitar el
aprendizaje.

Los alumnos conoceran el siguiente contenido:

Causas del surgimiento y de los Estados autoritarios

1. Los alumnos seran capaces de explicar que las causas a corto y largo plazo
del surgimiento de los Estados autoritarios: factores econdmicos, division
social, impacto de la Primera Guerra Mundial, debilidad del sistema politico
interno y colectivo.

2. Los alumnos seran capaces de explicar los métodos utilizados por los Estados
autoritarios para mantener el poder: métodos legales y uso de la fuerza;
lideres carismaticos y la difusién de la propaganda.

3. Los alumnos seran capaces de explicar las medidas tomadas por los Estados
autoritarios sobre los grupos de oposicién y el trato que recibieron. Del
mismo modo, deberdn explicar sus posturas en el marco de las politicas
exteriores que se desplegaron.

Caracteristicas/practicas de los Estados autoritarios.

4. Los alumnos serdn capaces de debatir los avances tecnoldgicos en los
medios de comunicacion de masas que colaboraron en la emergencia de los
Lideres de Estados autoritarios: la radio, el cine, los diarios, los panfletos, los
afiches de propaganda.

5. Los alumnos serén capaces de demostrar que comprenden los efectos sobre
la poblacién civil en el surgimiento y consolidacién de los Estados

Experiencias y estrategias de aprendizaje, o planificacién para el
aprendizaje independiente:

Echarla o clase convencional

[Clseminario socrético

ETrahajo en grupos pequefios o en parejas
Notas o charla con presentacion de PowerPoint

Bdpresentaciones individuales

DPresentaciones grupales

Dcharlas o clases de alumnos o dirigidas por alumnos
Pdaprendizaje interdisciplinario

Informacion detallada:

DOtro(s):

Evaluacion formativa:

Verificacion de la comprensién mediante trabajos escritos, como los
€nsayos.

autoritarios: la fusion de las metas del Estado como las de los ciudadanos; el
sentido de paternalismo y vincule emocional del pueble con el lider del
Estado; la influencia adoctrinadora de la propaganda; el control
gubernamental de la produccion y la regulacion al detalle de la vida
cotidiana.

6. Los alumnos serdn capaces de examinar los discursos ideoldgicos y los
prejuicios socio- politicos preexistentes que fundan la popularidad y apoyo
inicial de los Estados autoritarios.

Efectos

7. Los alumnos serdn capaces de evaluar el impacto de las medidas
econdmicas, culturales y sociales internas desarrolladas por los Estados
autoritarios.

8. Los alumnos seran capaces de evaluar los impactos de las politicas aplicadas
en la oposicién, las mincrias, las religiones y en los derechos de las mujeres
por parte de los Estados autoritarias.

9. Los alumnos seran capaces de evaluar en qué medida los Estados
autoritarios lograron adhesién, control y compromiso social frente a sus
objetivos.

Los alumnos desarrollardn las siguientes habilidades:

10. Serdn capaces de recordar y seleccionar conocimientos histdricos
pertinentes.

11.  Serdn capaces de demostrar gue comprenden el contexto histérico.

12. Serdn capaces de identificar causas y efectos, y continuidad y cambio.

13. Seran capaces de demostrar gue pueden estructurar una respuesta

argumentada utilizando las herramientas de analisis y evaluacion
anteriormente sefaladas.

Los alumnos comprenderdn los siguientes conceptos:

Verificacidon de la comprensién mediante comunicaciones orales,
como puestas en comin de lectura, debates con toda la clase, y
debates moderados por el profesor y por los alumnos.

Verificacion de la comprension mediante trabajos visuales, entre ellos
mapas conceptuales, lineas de tiempo y mapas.

Evaluacién sumativa:

Examen de prictica de la prueba dos.

Diferenciacién:

!:IAflrmar la identidad: desarrollar la autoestima
BEvalorar los conocimientos previos
EIConstruir un andamiaje del aprendizaje
EArnpliar el aprendizaje

Informacién detallada:

14. El pasado incide en el presente y el futuro; la comprension de las causas de
los Estados autoritarios, pueden contribuir a evitar el surgimiento de los
mismos como representacion de regimenes opresivos y violentos.

15. Cada acontecimiento admite distintos puntos de andlisis; no obstante,
algunas perspectivas tienen una mayor justificacidn o pruebas que las hacen
mas validas en el contexto gue se examinan.

16. El estudio de los Estados autoritarios, y de la historia en general, contribuye
al desarrollo del sentido de identidad humanitaria, al pensamiento critico
aplicado a la propaganda y los movimientos i iticos irracionali
como parte del enriguecimiento de nuestra mmprensién de I1a naturaleza
humana

del 1l

A los de las it con los del ap it en ia Para mads informocién sobre los

enfoques del aprendizoje, consuwite la guig.

Bl Habilidades de pensamiento

[CJHabilidades sociales

EHab« lidades de comunicacion

B Habiligades de autogestion

R Habilidades de investigacion

Informacion detallada:

Lengua y aprendizaje |£.onexione-smn:[gg | Conexiones con CAS

Figure 12: Planificacion de historia - Programa internacional — EGPRI.
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